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Editorial

A Revista Terceira Margem Amazonia ¢ um veiculo de registro e divulgacao de trabalhos
interdisciplinares resultantes de estudos, pesquisas e experiéncias sociais que versem sobre as-
suntos relacionados direta ou indiretamente a Amazonia, que estimulem o intercambio e o debate
entre a comunidade académico-cientifica e atores sociais € que contribuam para a produgao de
conhecimentos sobre a regido.

O escopo da revista contempla duas partes, batizadas de Corpus e Praxis. O Corpus ¢ orga-
nizado em sec¢des dedicadas a producdo cientifica: artigos, notas de pesquisa, resenhas, resumos
de teses e dissertacdes, dossiés. A Praxis agrupa se¢des destinadas a exposi¢ao de ideias e praticas
no formato de entrevistas, debates, depoimentos, reportagens, fotografias e outros.

Por que Terceira Margem Amazonia? A escolha do nome da revista passou por um cuida-
doso debate e foi escolhido em virtude de a expressao terceira margem evocar "outro caminho",
acrescentando-se ao final a palavra Amazonia, por ser o locus privilegiado pela revista. Terceira
Margem ¢ o titulo de um conto de Guimaraes Rosa que expressa a necessidade de olhar a realida-
de para além de uma perspectiva dual ou mecanica do certo ou errado. Expressao também usada
por Benedito Monteiro quando se referiu ao debate dos problemas socioambientais da Amazonia,
em que as questdes ndo se explicam somente pela margem direita ou pela margem esquerda
(dos rios), e sim por serem partes de uma complexidade sistémica, se explicam a partir de uma
Terceira Margem (nos rios).

Portanto, ¢ na perspectiva de pensar a Amazonia de forma interdisciplinar € compreender
toda a sua diversidade que o nome Terceira Margem foi escolhido.

Edane Franga Acioli

Gutemberg Guerra






Apresentacao

Nesta edigdo, o Dossié Infancias e Educacio em Contextos Rurais da Regiao Norte:
Pesquisas, Sujeitos/Sujeitas e Processos Educativos — Revista Terceira Margem Amazonia'
abre as portas para promog¢ao do didlogo com pesquisadores e educadores que atuam nas
Universidades e escolas da regido amazonica por meio de artigos. Tais sujeitos/sujeitas buscam
assim dar visibilidade aos saberes e as experiéncias vivenciadas nos territorios amazonicos de
aguas, dos campos e das matas no tocante a praticas educativas e de construgdo de curriculos que
garantam a identidade cultural e o pertencimento desses com seus territorios. Pontuam, especial-
mente, a formagdo de criangas que frequentam as escolas ou outros espagos formativos nesses
territorios.

Os pesquisadores e educadores, por meio dessas produgdes, colocam-se numa mesma em-
preitada, a de pOr em cena as criangas em suas infancias, suas amazonices, seus processos educa-
tivos. Navegamos, entdo, pelo idedrio da educacdo como pratica de liberdade, cujo diadlogo se faz
importante no sentido do bem comum, do consenso por vida digna as criangas, da valorizacao de
suas vozes ¢ saberes, bem como o viver com cidadania plena (Freire, 1975)%.

Sao autores pesquisadores e educadores que atuam na regiao, € que, no exercicio de olhar
la e escrever aqui, registram, narram, apontam e refletem tomando como base as culturas locais,
processos escolares e experiéncias desses/dessas sujeitos/sujeitas amazonidas espraiadas nos ter-
ritorios da Amazonia nortista.

Assim, as tematicas versam sobre as infancias na Amazonia, refletindo a Educacao Infantil
do Campo e os processos educativos e culturais de criangas. Sao textos que tratam das criangas e
suas praticas sociais, que focalizam suas brincadeiras, modos de vida e como sdo vistas na pro-
ducao académica.

Sao produgdes que acentuam experiéncias de pesquisas e de estudos imersos na formagao
docente, na pratica educativa, na organizagao do trabalho pedagogico e no curriculo com énfase
na Educacdo Infantil. Aqui, s3o abordados temas que discutem questdes de género, de cultura,
dos territorios quilombola, ribeirinho e indigena, os quais entrecortam a educagao das criangas,
seus ciclos infantis e a educagdo escolar nesses territorios.

E com satisfagio que tornamos publicas as produgdes construidas em parceria com 0s pro-
fissionais que fazem a educacdo nos territdrios amazonicos brasileiros, buscando cada vez mais
qualificar e visibilizar as praticas educativas, o curriculo e os projetos pedagdgicos de criangas
em seus primeiros anos de forma¢dao humana.

Eliana Campos Pojo Toutonge
Maria Natalina Mendes Freitas
Rosenildo da Costa Pereira

Organizadores

! Neste Dossié Educagio, além dos artigos tematicos, coordenados pelos organizadores do numero, a edigdo conta com um
artigo no formato de nota de pesquisa sobre pandemia e comércio eletronico no Brasil, incluido pelos editores da revista.
2 FREIRE, P. Educacéio como pratica de liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1975.
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CRIANCA, INFANCIA E AMAZONIA NA PRODUCAO
ACADEMICA DA POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQO

REGIAO NORTE

Maria Natalina Mendes Freitas'

Murilo Matos de Alcantara’

Resumo: O presente estudo busca dar visibilidade as produgdes académicas sobre a tematica crianga,
infancia e Amazonia, a partir do mapeamento das teses e dissertagcdes produzidas e defendidas nos Progra-
mas de Pos-Graduagdo em Educagido da Regido Norte do Pais, periodo que corresponde ao recorte tempo-
ral de 2010 a 2020. Buscou-se compreender, com base na Sociologia da Infancia e nos estudos da Historia
da Infancia, o estado do conhecimento sobre crianga-infancia-Amazdnia na Regido Norte do Brasil, pro-
duzido em Programas de Pds-Graduagdo em Educagdo, para situar seu sentido. Objetiva-se verificar como
os efeitos de dizer dos produtos e seus resultados produzem um conhecimento que circula entre os textos
dos interlocutores da area; e mapear os sentidos que os textos produzem. Metodologicamente, trata-se de
uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativo, que estd em andamento e se aproxima de estudos con-
figurados como estado do conhecimento. A partir dos termos “crianga”, “infancia” e “Amazonia”, foram
catalogadas, nos repositorios de teses e dissertagdes dos Programas de Pos-Graduacao da Regido Norte, as
produgdes académicas, totalizando 73 produgdes (59 dissertacdes ¢ 14 teses) referentes a tematica foco do
estudo. Acreditamos estar contribuindo para que as criangas e suas infincias na Amazonia sejam reconhe-
cidas em seus saberes, experiéncias e cultura local, merecendo aten¢do no campo das politicas publicas,
formagao académica e continuidade de pesquisas.

Palavras-chave: estado do conhecimento, infancia, crianga, Amazonia.

Professora da Faculdade de Educac@o/Campus Universitario de Braganca. Coordenadora do Nucleo de Estudo, Pesquisa e
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Crianga, infancia e amazonia na produgdo académica da pos-graduagdo em educagdo: Regido Norte

CHILD, CHILDHOOD AND AMAZON IN THE ACADEMIC PRODUCTION OF
THE POST-GRADUATION IN EDUCATION — NORTHERN REGION

Abstract: This paper seeks to give visibility to academic productions on the theme child, childhood and
Amazon, from the mapping of theses and dissertations produced and defended in Post-graduation Pro-
grams in Education in the North Region of the country. A period that corresponds to the time frame from
2010 to 2020. The objective is to understand the state of knowledge about child-infancy in the North Re-
gion of Brazil, produced in Post-graduation Programs in Education, based on Sociology of Childhood and
History of Childhood studies, in order to situate its meaning. Methodologically, this is a qualitative and
bibliographical research, which is in progress and approaches studies configured as state of knowledge.
Based on the terms "children", "childhoods" and "Amazon", we catalogued the academic productions in
the repositories of theses and dissertations from Post-Graduation Programs in the North region, totaling
73 productions (59 dissertations and 14 theses) referring to the theme focused on the study. We believe
we are contributing to the children and their childhoods in the Amazon are recognized in their knowledge,
experiences, and local culture, deserving attention in the field of public policies, academic training, and
continued research.

Keywords: state of knowledge, childhood, child, Amazon.

Introduciao

Este texto originou-se no ambito da Pesquisa “Criangas, Infincias, Amazonia: Mapeamento
de Produgdes Académicas em Programas de Pos-Graduagdao em Educagdo da Regido Norte”
(FACED/UFPA - Braganca/PA). Objetiva-se, neste sentido, socializar os resultados parciais da
pesquisa, que se encontra em andamento. Sua relevancia justifica-se por ser uma tematica que
pouco aparece nas produgdes académicas de Programas de Pds-Graduacdo em Educacgdo da
Regido Norte.

A historia da educagdo da crianga e da infancia brasileira na Amazonia vem ganhando visi-
bilidade, ainda que timidamente, nas tiltimas décadas. E desejo dos pesquisadores consolidar essa
area tematica nas ciéncias humanas e sociais da regido, desejo esse expresso por Mota (2016),
devendo constituir-se como uma area propria, onde estdo presentes saberes especificos, que dia-
logam e se articulam com as outras areas de conhecimento. Assim, apontam Freitas e Toutonge
(2021, p. 4):

Adentrar no universo cotidiano do contexto amazdnico se apresenta relevante por con-
tribuir para o aprofundamento de aspectos das ruralidades existentes no pais e, também,
constitui-se uma forma de registro dos saberes e dos fazeres de sujeitos em formas de
vida e de producdo, de praticas educativas que poderdo ser uteis para pensar politicas

publicas educacionais para esses contextos.

Esse adentrar pode desvelar e elucidar as diversas culturas infantis, os saberes e as expe-
riéncias de aspectos das manifestagoes infantis frente a cultura escolar, e aos modos proprios de
viver de criangas e suas infancias na Amazonia. Requer também ouvir e perceber as criangas nas
vivéncias interativas com seus pares ¢ com os adultos, buscando compreender os sentidos atri-
buidos “aos processos dialogicos que se estabelecem nas suas interdependéncias e alargando-
-as das relagdes intergeracionais as intrageracionais”, conforme sinalizado por Ferreira e Lima
(2020, p. 4).

12 Revista Terceira Margem Amazonia v. 11 +n.23+2024
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Nessa dire¢do, os pesquisadores podem identificar as problemadticas sociais, seus conflitos
socioculturais, assim como as politicas educacionais que sao propostas para os territorios rurais
amazonicos e, neste sentido, em longo prazo, buscamos consolidar, alicer¢ados por tais estudos
e pesquisas nesses/desses contextos, a constru¢cdo de uma possivel Sociologia e Antropologia da
infancia amazonida e de uma Pedagogia da infancia nas/das aguas e nas/das matas para a educa-
¢do do campo paraense.

A Amazonia apresenta uma cartografia social que contempla uma diversidade e uma plura-
lidade de sujeitos/sujeitas. Neste sentido, sdo multiplos os tempos da infancia, coexistindo com
realidades e com representacdes diversas. Dai, a necessidade de se compreender crianga e infan-
cia, pois esses coletivos estdo interconectados com seus contextos, suas culturas, suas historias e
seus saberes.

Se antes a crianga era estudada pelo que lhe faltava, a partir dos estudos da Sociologia da
Infancia, essa crianga passa a ser entendida a partir de suas culturas e da compreensao de seus
modos de pensar e viver. A perspectiva que almejamos € dar visibilidade as criangas e a infancia
na/da Amazodnia, seja a partir do cenario educacional brasileiro que, nas Ultimas décadas, vem
ganhando destaques nas producdes académicas, seja pelas amplas discussdes suscitadas por pes-
quisadores, juristas, psicologos, professores, entre outros atores, a partir do novo ordenamento
legal vigente no pais, onde se destaca a Constitui¢do Federal de 1988 (Brasil, 2000), o Estatuto
da Crianca e do Adolescente de 1990 (Brasil, 2001a) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional n°® 9.394/96 (Brasil, 2001b). Sao conquistas significativas, que despertaram um novo
olhar para as realidades dos territorios rurais, onde se encontram as criangas brasileiras, culmi-
nando com a mobiliza¢ao nacional em prol do novo paradigma da educagdao do Campo.

Esse novo paradigma faz florescer um amplo debate sobre/com os/as sujeitos/sujeitas do
campo e, a partir de entdo, diversas pesquisas sdo desencadeadas nos programas de pds-gradua-
¢do brasileiros e, de modo mais especifico, Programas de Pds-Graduacao de Educacdo. No desses
estudos estdo as criangas e as infancias na/da Amazonia, ganhando visibilidade, despertando os
mais diversos interesses para falar, escrever e refletir sobre as realidades em que se encontram
nesses rincdes amazonicos do nosso pais.

Assentando-se nesta perspectiva, este texto busca dar visibilidade as produgdes académicas
sobre a tematica crianga, infancia e Amazonia, a partir do mapeamento das teses e dissertagdes
produzidas e defendidas nos Programas de Pés-Graduacdo em Educacdo da Regido Norte do
Pais, periodo que corresponde ao recorte temporal dos anos de 2010 a 2020. Elege-se esse recor-
te, por termos percebido uma concentragao de pesquisas acerca da tematica, e pelas questoes que
nelas estdo imbricadas. Percebe-se, nessas pesquisas, uma multiplicidade de objetos de estudos
que abrangem variados temas: praticas pedagogicas, saude e infancia, imaginario amazonico,
educagdo em ciéncias, o brincar, Educacao Infantil ribeirinha, entre tantos outros temas pertinen-
tes, relacionados com os territdrios amazonicos.

Observa-se que as criangas amazonidas tem-se assegurado cada vez mais uma infancia em
que a educacao se coloca como direito inalienavel e que, decerto, a produ¢do académica corrobo-
ra para esse avanco, mas € preciso compreender essa producao na dimensao do impacto que vem
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provocando (ou ndo) para a ampliagdo desse direito e na sua real articulacdo com a histéria das
criancas desse territorio.

E com base nessas reflexdes, resultantes de um volume de trabalhos empiricos realizados,
que deslocamos nosso olhar para a produgao académica que trata da relacao crianga-infancia-e-
ducacdo na Amazonia, tendo em vista a recorréncia dos seguintes indicadores: os Programas de
Pos-Graduagao das Universidades da Regiao Norte do Pais, as linhas de pesquisa, os objetos de
estudo, as abordagens metodologicas e as técnicas/os instrumentos de pesquisa desses trabalhos.

Crianca e Infancia nas Pesquisas

As discussdes sobre as criangas e a infincia sdo contemporaneas e se apresentam acerca da
condic¢do infantil na sociedade, despertando interesse entre os profissionais da educagao que, por
meio dos estudos sociais da Infancia (Antropologia da Crianga e Sociologia da Infancia), buscam
ressignificar os conceitos de crianga, de infancia e de educagdo escolar.

Esses estudos apontam que as criangas precisam ser incentivadas a produzir conhecimen-
to, e ndo apenas a consumi-lo. Observar, entender e respeitar as relagdes estabelecidas entre as
criangas e adultos ndo parece ser uma tarefa facil. Deve ser um convite didrio ao exercicio do
inusitado, do ludico, das dimensdes humanas e artisticas, para refletir sobre as agcdes educativas
destinadas as criancas da Educagdo Infantil, do primeiro ano do Ensino Fundamental, a partir
das relagoes estabelecidas entre meninos ¢ meninas da mesma idade e de idades diferentes, nos
espacos publicos institucionais de educacdo, seja no meio urbano, seja no meio rural.

A atengdo a essas questdes passam a exigir, a partir de entdo, a busca de uma maior inter-
locugdo disciplinar que pudesse dar conta, de forma mais articulada, dos processos politicos,
econOmicos, historicos, sociais e culturais envolvidos na educagdo dessas criangas. Nessa pers-
pectiva, a crianga constrdi sua identidade e autoestima na relagcdo com o espaco em que vive, com
sua cultura, com os adultos e as criancas de seu grupo. Dessa forma, essas criangas tém direito a
uma educacdo que valorize suas experiéncias, seus modos de vida, sua cultura, suas historias e
suas familias, que respeite os tempos do ser crianga e de sua infancia, assim como os modos de
convivéncia e de produgdes culturais.

Em 1940, Florestan Fernandes surge como um dos primeiros socidlogos a apresentar estu-
dos focalizando a crianga em suas pesquisas. Podemos encontrar em seu livro Folclore e mudanca
social na cidade de Sao Paulo, registros de elementos constitutivos das culturas infantis, captadas
a partir de suas observacdes em grupos de criancas e suas brincadeiras na rua de um bairro ope-
rario judeu paulistano (Fernandes, 2004).

O autor observou, registrou e analisou 0 modo como se realiza o processo de socializagao
das criangas, entre elas e com os/as adultos/as, como organizam seus espagos de sociabilidade,
as caracteristicas dessas praticas sociais, enfim, como as criangas constroem a cultura infantil.

Ter compreensdo desses aspectos, assim como a transforma¢do demarcada pela cultura,
seja sob a forma como a interpretam e integram, seja nos efeitos que nela produzem, a partir de
suas proprias praticas como condi¢do humana, implica o reconhecimento das peculiaridades do
lugar e da territorialidade onde estdo inseridas essas criangas, sdo discursos que caracterizam e
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identificam a infancia, a educagdo e a cultura de pares, contribuem para um pensar educativo de
pertencimento, valorizando seus saberes € os modos de vida nos seus territorios.

Corsaro (2011) afirma que o mais dificil tem sido romper com a imagem da crianga indivi-
dual, da crianga que aprende, cresce e se desenvolve sozinha, independentemente de seu contex-
to, por apresentar uma concepcao formulada e constantemente asseverada pela Psicologia evo-
lutiva cléassica. Acredita esse mesmo autor que outras teorias estdo sendo hoje formuladas para
compreender o desenvolvimento humano, sempre relacionando a crianca a presenca de “outros
significativos”. Diz ainda que inicialmente a énfase sempre fora dada a relacdo entre as criangas
e os adultos, mas que, nos ultimos anos, a importancia das relagdes e interagdes entre pares vem
sendo observada como uma efetiva forma de socializacao e desenvolvimento.

Manuel Sarmento, estudioso portugués do campo da Sociologia da Infancia, nos ajuda a
compreender como essa area se constituiu e vem se constituindo como campo de estudo. Esse
autor destaca, a partir desse campo epistemoldgico, um duplo objeto de estudo: as criangas como
atores sociais; € a infancia como categoria social. Transitar nesse campo epistemologico nos ajuda
a compreender o papel que a escola exerce na educacdo da crianca e de sua infancia (Sarmento,
2011).

Nesta mesma direcdo, Muller (2006, p. 6) entende a cultura escolar como “toda a vida es-
colar com seus atos, ideias, mentes e corpos, objetos e condutas, modos de pensar, dizer e fazer”.
Por esse viés € que a escola organiza o curriculo, os contetidos escolares, os tempos e 0s espagos
com a inten¢ao de imprimir nas criancas os modos desejados e impostos por interesse de deter-
minada sociedade.

Outra contribui¢do importante sobre a cultura escolar nos vem de Sacristan (2005). Este
nos diz que foram os adultos, por meio de suas experiéncias histdricas, que inventaram o aluno
como uma constru¢do social. Isso significa que o tempo escolar ¢ um tempo de ndo ser adulto, no
sentido de que o tempo de estar na escola seria um tempo de aprender a ser aluno. Segundo ele,
¢ tdo natural ser aluno que ndo se questiona o que “significa ter essa condi¢do social que ¢ con-
tingente e transitoria” (Sacristan, 2005, p. 13). O autor destaca ainda que, em torno da categoria
aluno, criou-se uma ordem social, com determinados papéis e modos de vida que se tornaram fa-
miliares, justamente pelo fato de estarmos acostumados a eles. Assim, essa ordem vai garantindo
e submetendo os/as sujeitos/sujeitas a uma determinada maneira de ser.

Os estudos desses autores indicam caminhos, perspectivas e desafios para quem se langa a
percorrer o labirinto de pesquisas com criangas, infancia na/da Amazonia, em face do avango das
produgdes e da ampla difusdo de conhecimentos cientificos que se vém gerando nos ultimos anos.
Assim, Cruz (2008, p. 13) enfatiza que “buscar formas de ouvir as criangas, explorando as suas
multiplas linguagens, tem como pressupostos a crenca de que elas tém o que dizer e o desejo de
conhecer o ponto de vista delas”.

Nessa perspectiva, as produ¢des académicas geradas nos Programas de P6s-Graduagdo da
Regido Norte t€ém buscado capturar as vozes das criangas, assim como seus saberes, suas vivén-
cias imersas entre os rios, a floresta e os campos da Amazonia Paraense. Assim, capturam-se
realidades amazonidas de criancas e suas infincias que possuem caracteristicas proprias, € que
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produzem e reproduzem praticas sociais cotidianas, em um espago multicultural e de uma riqueza
espraiada em sua sociobiodiversidade, visibilizada em sua heterogeneidade.

Escolhas Metodoldgicas

Em termos metodoldgicos, nos aproximamos dos estudos configurados como estado do
conhecimento e estado da arte, que possibilitam, num recorte tematico e temporal, sistematizar a
producao sobre um determinado campo: categorizar temas e subtemas: (re)conhecer os principais
resultados de pesquisas; identificar recorréncias, convergéncias, temas emergenciais, bem como
auséncias, lacunas e potencialidades.

Romanowski e Ens (2006) dizem que a intensificagdo de publicagdes do tipo “estado da
arte” e/ou “estado do conhecimento” na area da Educag¢ao tém gerado muitas inquictagdes’. Nessa
direcdo, elas levantam as seguintes indagagoes:

[...] Quais sdo os temas mais focalizados? Como estes tém sido abordados? Quais as
abordagens metodologicas empregadas? Quais as contribuigdes e pertinéncia destas pu-
blicacdes para a area? O que ¢ de fato especifico de uma determinada area da educagao:
a formagao de professores, o curriculo, a formagdo continuada, as politicas educacio-
nais? Parece que o interesse pelos temas educacionais nao tem sido suficiente para que
mudancas significativas ocorram nos espagos de formagdo, sejam escolares ou ndo es-

colares (Romanowski; Ens, 20006, p. 38).

De fato, como pesquisadores da infancia e da educagao, temos constatado que os resultados
das pesquisas, embora venham influenciando politicas publicas, ndo t€ém impactado com veemén-
cia a pratica cotidiana da escola. E por conta dessa ndo tdo expressiva alteragdo na prética, ainda
que estudos publicados tenham crescido consideravelmente, que também nos propomos a anali-
sar as interpretacdes e analises que vém sendo produzidas em dissertagdes e teses. Entendemos
que elas, de certa forma, podem explicar a falta de maior articulagdo com mudancas praticas,
mas, para isso, € preciso recorrer a essas producdes, disseca-las na sua estrutura interna, articu-
la-las a0 mundo exterior, aos acontecimentos/eventos e a organizacdo das sociedades nas quais
foram produzidas.

Para Ferreira (2002), os estudos configurados como estado da arte e/ou estado do conheci-
mento caracterizam-se pelo desafio de empreender mapeamentos da produgao académica sobre
um campo de conhecimento, destacando as recorréncias, convergéncias e lacunas que, em sinte-
se, possibilitam o delineamento de “pistas” para novas pesquisas na perspectiva da complemen-
tariedade, aprofundamento, entre outros. A autora situa que, metodologicamente, tais estudos tém
um carater inventariante e descritivo da produ¢do académica e cientifica fomentada sobre um
tema ou campo de conhecimento.

Muito mais que identificar a produg¢do, o estado da arte e o estado do conhecimento impli-
cam analisar, categorizar, desvelar multiplos enfoques e perspectivas de analise empreendidos
nos produtos analisados. Num estado da arte ¢ importante considerar, de acordo com Soares e

3 Embora grande parte dos autores ndo identifiquem diferengas entre esses dois tipos de pesquisa, entendemos que h4, sim,
diferencas e que este estudo, em particular, esta muito mais proximo do tipo estado do conhecimento.
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Maciel (2000, p. 4), “categorias que identifiquem, em cada texto, e no conjunto deles as facetas
sobre as quais o fenomeno vem sendo analisado”.

De um modo geral, os autores que se debrucam sobre a metodologia e as dimensdes de
pesquisas desse tipo ndo identificam diferencas entre estado da arte e estado do conhecimento.
Muitos tratam as duas como sendo a mesma coisa, como sindnimas, mas uma discussao mais
aprofundada sobre o conceito de conhecimento pode nos indicar sutil diferenca.

O conhecimento, para além da apropriagdo intelectual de um determinado campo empirico
ou ideal de dados, ¢ também um campo de conhecimento, o que significa dizer que ele se coloca
como objeto de investigacdo. Trata-se de um conhecimento sobre o conhecimento, que requer
do pesquisador ndao apenas a sistematizacao e identificagdo de correlagdes entre conhecimentos
produzidos, mas um aprofundamento acerca da relagdo entre o sujeito cognoscente € o objeto
conhecido. Podemos dizer que realizar o estado do conhecimento ¢ um ato cientifico-filoséfico
na medida em que requer procedimentos metodologicos bem definidos (como a defini¢ao de
palavras-chave para a localizagdo do material, a leitura de resumos etc.), mas também um olhar
concentrado entre a “coisa conhecida” e o “ato de conhecer” atravessado por um EU (que ¢ um
NOS), isto é, o sujeito do conhecimento. Nessa perspectiva de interpretagio, entendemos ser o
estado do conhecimento um aprofundamento do estado da arte.

Fato ¢ que o estado da arte, também tratado como "estado da questao" ou "revisao da lite-
ratura", ¢ correntemente empregado para estudos que fazem mapeamento de produgdes em um
determinado campo cientifico, ou seja, constroem um inventario identificando tendéncias, con-
vergéncias e divergéncias entre elas, enquanto que o conhecimento, para além do mapeamento ou
do inventario, a partir do qual as tendéncias sdo identificadas, visa fazer a critica sobre o conhe-
cimento e, neste caso, ultrapassa os objetivos de construir uma cartografia.

Entendemos, assim, que o estado do conhecimento se constitui numa pesquisa do tipo bi-
bliografica, que perpassa as agdes necessarias ao "estado da questdo" ou da "revisdo da literatu-
ra", isto é, de fazer um exaustivo levantamento da producdo, que engloba o estado da arte, por-
que identifica as tendéncias, as convergéncias e as divergéncias, mas avan¢a em dire¢do a uma
terceira dimensao: ao de adentrar nos meandros da producao, ao trazer a superficie as estratégias
de construcao dos discursos que materializam o texto cientifico na relacdo entre o sujeito que
conhece e o conhecimento sistematizado.

Na realizacdo da pesquisa bibliografica, optamos por algumas escolhas metodolédgicas que
pudessem subsidiar as buscas e, a0 mesmo tempo, delimitar a producao levantada. Assim, prio-
rizamos as obras resultantes das pesquisas empreendidas nas Universidades. Sabe-se que esse
espago nao € o unico locus de producao do conhecimento, no entanto essa opgao deve-se ao fato
de que essa ¢ uma de suas tarefas principais.

A tematica investigada nos permite possiveis didlogos com outros meios de divulgagdes
de pesquisas e levantamento bibliografico, tais como: artigos em periodicos, livros, trabalhos
apresentados na Associacdo Nacional de Pesquisas e P6s-Graduagao em Educagdao/Anped, Banco
de Teses e Dissertagdes da Capes, entre outros espacos dedicados a producao de conhecimento.
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O periodo de busca das publicacdes foi estabelecido considerando como marco o periodo
de efervescéncia do paradigma da Educagdao do Campo, que tomou conta dos debates envolven-
do os movimentos sociais, as universidades e varios segmentos da sociedade civil organizada,
culminando com a aprovagdo pelo Conselho Nacional de Educacdo, em 2002, das Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Basica das Escolas do Campo (Doebec) (Resolugao CNE/CEB
n°® 01/2002) (Brasil, 2002) e, em 2008, das Diretrizes Complementares, Normas e Principios
para o Desenvolvimento de Politicas Publicas de Atendimento da Educacdo Basica do Campo
(Resolugao CNE/CEB n° 02/2008) (Brasil, 2008). Esse movimento desencadeou varios questio-
namentos acerca da realidade das criangas, dos jovens e dos adultos que residem em comunidades
rurais do nosso pais. Esse despertar suscitou interesse nas mais variadas areas de conhecimento,
introduzindo diversos estudos e pesquisas envolvendo os sujeitos do campo. Assim, a pesquisa
foi realizada em sete universidades federais e duas universidades estaduais da Regido Norte (Para
e Amazonas), conforme Tabela 1.

Tabela 1. Programas de P6s-Graduagdo da Regiao Norte.

Estado Programa de P6s-Graduacao

Acre Educagao — Ufac
Amapa Educacdo — Unifap
Amazonas Educagao — Ufam
Educagao e Ensino de Ciéncias na Amazonia — UEA
Educagao — UFPA
; Educagdo — Uepa
Para
Educacdo — Ufopa
Educagao e Cultura Cameta — UFPA
. Educagao — Unir
R e Educagao Escolar — Unir
Roraima Educagao e Formagao de Professores — UFRR
Tocantins Educagao — UFT

Fonte: Elaboragdo de Murilo Matos de Alcantara, bolsista Pibic (2021-2022).

Outro levantamento ao qual fazemos referéncia diz respeito as linhas de pesquisas ofere-
cidas pelos programas de pos-graduacdo. Apesar de ndo termos encontrado nenhuma linha es-
pecifica relacionada as criangas e as infancias, essas linhas de pesquisas ofertadas possibilitam a
realizacdo de investiga¢des que tratem da crianga, infincia e Amazonia (Tabela 2).

Tabela 2. Linhas de Pesquisa dos Programas de P6s-Graduagéo.

Instituto de ensino Programa de Lol 418 e

superior pos-graduacio

I- Educagao, Cultura e Sociedade

II- Formagao de Professores, Trabalho Docente e Praticas

UFPA Educagao — PPGED .
Educacionais
III- Politicas Publicas Educacionais
UFPA Educagcio e cultura — I-Culturas e Linguagens
Cameta PPGEDUC I1-Politicas e Sociedades

Continuagdo [...]
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Tabela 2. Continuagao.

Instituto de ensino Programa de Linha de pesquisa

superior pos-graduacio

I-Historia, Politica ¢ Gestdo Educacional na Amazonia

II-Conhecimento e Formagdo na Educacdo Escola

Ufopa Educacdo — PPGE
[II-Formacao Humana em Contextos Formais e Nao For-
mais na Amazonia
I-Politicas e Gestdo Educacional
Ufac Educagao — PPGE .
II-Formagao de Professores e Trabalho Docente
. . I- Educagdo, Culturas e Diversidades
Unifap Educagdao — PPGED ; —_—
[I-Politicas Educacionais
I-Curriculo, Formacao de Professores e Saberes Docentes
UFT Educac¢do — PPGE - - .
II-Estado, Sociedade e Praticas Educativas
. . I-Formagdo Docente
Unir Educagdo — PPGE ; ;
II-Politicas e Gestdo Educacional
N I-Formagdo de Professores e Praticas Educativas
UFRR Educagdo — PPGEDUC

II-Educagao e Processos Inclusivos

[-Formagao de Professores, Trabalho Docente e Praticas Pe-

Unir Profissional em educagdo — dagogicas na Educagdo Basica

PPGEE II-Curriculo, Politicas e Diferengas Culturais na Educacio
Basica
N I-Formacao de Professores e Praticas Pedagdgicas
Uepa Educagdo — PPGED - . .
II-Saberes Culturais e Educacdo na Amazonia
Educagcio e Ensino de I-Curriculo, Cogni¢ao e Formagao de Professores
UEA Ciéncias na Amazonia—  [I-Epistemologias, Divulgagdo Cientifica ¢ Espagos nio
PPGECA Formais
I-Processos Educativos e Identidades Amazonica
II-Educagao, Politicas Publicas e Desenvolvimento Regio-
nal
Ufam Educagao — PPGE

II1- Formagao e Praxis do(a) Educador(a) Frente aos Desa-
fios Amazonicos

IV-Educagao Especial e Inclusdo no Contexto Amazonico

Fonte: Producao dos autores do Projeto de Pesquisa, 2021-2022.

A partir do levantamento das linhas de pesquisa que correspondem aos Programas de Pos-
Graduacdo em Educagdo da Regido Norte, podemos constatar que, apesar de os estudos da infan-
cia se tornarem um campo teorico de natureza interdisciplinar, que cada vez mais vem ganhando
espaco em pesquisas cientificas, nota-se que nos referidos programas ainda ndo had um quantita-
tivo expressivo em relacdo a tematica foco deste artigo. As pesquisas apresentam temas diver-
sos, geralmente relacionados ao processo escolar, ao curriculo, a formagao de professores, entre
outros. A Universidade que tem dado mais énfase nessa tematica ¢ a Universidade do Estado do
Para (Uepa). Acreditamos que essa visibilidade fica por conta da proximidade com a linha de
pesquisa Saberes Culturais e Educa¢ao na Amazonia, na qual encontramos algumas produgdes
focando as tematicas: crianga, infancia ¢ Amazonia.
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Mapeamento das Producoes

Dos doze programas de pos-graduacgao selecionados, constatou-se que quatro deles estao
situados em universidades do estado do Para, dois no estado do Amazonas e dois em Rondonia.
Os demais, nos estados do Amapa, Roraima, Acre e Tocantins, que contam apenas com um
programa.

Para o levantamento, acessou-se o repositorio de teses e dissertacdes dos Programas de
Po6s-Graduagao em Educacdo de cada uma dessas Universidades, considerando o recorte tempo-
ral da pesquisa (2010 a 2020). Os descritores utilizados na busca foram os seguintes: “Crianga”,
“Infancia” e “Amazonia”. As produgdes que compdem esta pesquisa foram somente aquelas
acessiveis pela internet nos portais, nas quais foi identificado um total de 73 produ¢des académi-
cas, sendo 59 dissertagoes de mestrado e 14 teses de doutorado.

Com base nesses dados, podemos observar um quantitativo maior de dissertagdes em rela-
¢ao as teses. Essa evidéncia ocorre pelo reduzido nimero de cursos de doutorado em Programas
de Pos-Graduagao em Educagdo da Regido Norte. Cabe ressaltar que, atualmente, o doutorado
vem sendo ofertado pelas seguintes universidades: Ufam, UFPA e Uepa?, conforme nossas buscas
nos portais. A disposi¢ao das dissertagdes e teses por ano de publicagdo podem ser observadas na
Figura 1.

Figura 1. Distribuicdo das teses e dissertagdes por ano de publicagdo.

20
18
16
14
12
10

2020 2019 2018 2017 2016 2015 2014 2013 2012 2011 2010

o N B O ©

B DISSERTACOES m TESES
Fonte: Elaboragdo de Murilo Matos de Alcantara, bolsista Pibic (2022).

Com relacgao aos dados expostos no grafico 2, obtiveram-se as seguintes informagdes, con-
siderando-se a tematica da pesquisa: das 73 producdes académicas levantadas, 14 delas se con-
centram no ano de 2018, consistindo no maior quantitativo de produgdes publicadas em relagao
aos anos anteriores. Com relacdo aos demais anos, observa-se que as produgdes académicas

4O curso de doutorado na UEPA foi aprovado recentemente, em 2018, o que implica dizer que no referido curso, até o momen-
to, ndo ocorreram as defesas.
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tiveram alta nos anos 2019, com 13 produgdes, e em 2017, apenas 10 producdes. Nos demais
periodos as produgdes escassearam, como € possivel observar: em 2011 (uma); 2012 (trés); € em
2016, (duas) produgdes, respectivamente, representam os menores indices de produgdes publica-
das no periodo do levantamento acerca da tematica.

E evidente que, nos ltimos quatros anos (2017-2020), relacionados ao recorte temporal
da pesquisa, o percentual de publicagdes apresenta um aumento expressivo em relagdo aos trés
anos iniciais (2010, 2011 e 2012) da pesquisa. Contudo, encontramos uma oscilagdo, em relagao
a tematica pesquisada, no periodo que corresponde a pesquisa (2010-2020).

Outro dado importante a ser observado consiste na distribuicdo das dissertagdes e teses por
estado da Regido Norte. Notamos que o maior nimero de produgdes corresponde ao estado do
Paré, com 53 (cinquenta e trés) produgdes, incluindo teses e dissertacdes, seguido pelo estado do
Amazonas, com 17 (dezessete), estado do Amapa, com 2 (duas), e estado do Tocantins, com 1
(uma) produgao. Os dados apresentados podem ser visualizados na Tabela 3.

Tabela 3. Distribuigdo das produgdes académicas por estados da Regido Norte.

Estado AC AM AP PA RO RR TO
Disertagdes - 15 2 41 - - 1
Teses - 2 - 12 - - -
Total - 17 2 53 1

Fonte: Elaboragdo de Murilo Matos de Alcantara, bolsista Pibic (2022).

Considerando as temadticas crianga, infincia e Amazonia, foco da presente pesquisa, consta-
tou-se que o maior quantitativo de produgdes advém do Programa de P6s-Graduagao em Educagao
da UFPA, 23 produgdes, somando teses e dissertacdes; seguido da Uepa, 22 dissertagdes selecio-
nadas; Ufam, 9 produgdes, incluindo teses e dissertacdes; UEA, 8 dissertacdes; Ufopa, 5 disser-
tagdes; UFPA Campus Cameta, 3 dissertagdes; Unifap, 2 dissertagdes; e, por fim, Universidade
Federal do Tocantins, 1 dissertagdo. Os dados apresentados estdo dispostos na Tabela 4.

Tabela 4. Distribui¢do das produgdes por programa de pds-graduagao.

Instituto de ensino

et programa de pés-graduacio Dissertacao Tese

UFPA Educagao 11 12
UFPA-Cameta Educagao e Cultura 3 -
Uepa Educagao 22 -
Ufam Educagao 7 2
UEA Educagao e Ensino de Ciéncias na Amazonia 8 -
Ufopa Educacao 5 -
Unifap Educagao 2 -
UFT Educagao 1 -
Total - 59 14

Fonte: Elaboragdo de Murilo Matos de Alcantara, bolsista Pibic (2021-2022).
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Em nosso levantamento, identificamos pesquisas que retratam as diversas infancias ama-
zonidas. Dentre essas produgdes selecionadas, o foco tematico recai sobre a crianga ¢ a infancia
ribeirinha, quilombola, indigena, campesina e urbana, como se pode observar na Figura 2. Logo,
nossa percepc¢ao de infincia ndo deve ser homogénea, tampouco urbanocéntrica: devemos consi-
derar suas condic¢des sociais, manifestagdes e praticas culturais para que possamos compreender
a crianga como um/uma sujeito/sujeita atuante, produtora de cultura.

Figura 2. Distribuicdo das teses e dissertagdes por ano de publicagio.
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Fonte: Elaboragdo de Murilo Matos de Alcantara, bolsista Pibic (2021-2022).

Esses dados preliminares da presente pesquisa foram coletados a partir da leitura dos resu-
mos das 73 produgdes coletadas. Assim, foi possivel identificar 24 pesquisas que mais se apro-
ximam de nosso objeto de estudo, tendo em vista que algumas dissertacdes e teses nao tratam
exatamente das tematicas crianca, infincia e Amazonia, mas se aproximam dela.

Sabemos que para a realiza¢ao de uma pesquisa, o pesquisador deve de antemao selecionar
e organizar os procedimentos metodologicos que serdo empregados no decorrer da pesquisa, cuja
finalidade € a coleta de dados, seja dos sujeitos pesquisados ou em fontes bibliograficas. Com re-
lacdo as pesquisas com criangas e infAncias na Amazonia, a leitura dos resumos das 24 produgdes
selecionadas permitiu-nos perceber que estas trazem diferentes abordagens metodologicas, com
o emprego de variadas técnicas/instrumentos, como demonstra a Figura 3.

Na Figura 3 estdo expressos os dados referentes as abordagens metodologicas empregadas
pelos autores nas pesquisas. Ressaltamos que, em determinadas pesquisas, os autores utilizam
duas ou mais abordagens de pesquisas. Dessa forma, a partir dos dados obtidos, verificamos que
a abordagem metodoldgica mais utilizada consiste na pesquisa qualitativa, empregada em 20 das
24 produgdes académicas analisadas. A pesquisa de campo constitui 0o segundo método mais
recorrente, seguido pelo estudo de caso e pesquisa etnografica. Outras abordagens metodologi-
cas também sdo citadas pelos autores: etnometodologia, fenomenologia, pesquisa bibliografica
e participante, historia oral, pesquisa documental e estado da arte. Diante disso, notamos que a
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pesquisa qualitativa ¢ a abordagem metodologica mais utilizada nas pesquisas com criangas e
infancias na/da Amazonia.

Figura 3. Abordagens metodologicas de pesquisa.
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Fonte: Elaboragdo de Murilo Matos de Alcantara, bolsista Pibic (2021-2022).

Com a leitura dos resumos também foi possivel identificar as técnicas/instrumentos de pes-
quisas empregadas nas dissertacoes e teses. Neste levantamento obtivemos os dados expressos
na Figura 4.

Das técnicas e dos instrumentos de pesquisa, verificamos que, os investigadores se utilizam
de diferentes métodos na realizacdo da coleta de dados, sendo a entrevista a mais recorrente, e,
como segunda opcao, os diarios de campo. A Figura 5 apresenta as abordagens metodologicas
mais evidenciadas por esses estudos.

No que se refere as metodologias de analise de pesquisas, verificamos que a analise de
conteudo ¢ a mais recorrente em tais pesquisas. Em nove resumos analisados, os autores ndo
explicitam qual ¢ o método de analise, casos em que o referimos como sem defini¢ao. Os demais
métodos empregados dizem respeito a interpretagcdo de sentidos, analise fenomenoldgica herme-
néutica, analise descritiva, analise do sujeito coletivo, andlise microgenética e analise com base
na teoria histérico-cultural.

Os temas trabalhados nos graficos nos mostram que diferentes procedimentos metodologi-
cos tém sido adotados nessas pesquisas, quer seja em contextos urbanos, quer seja em comuni-
dades ribeirinhas, indigenas, quilombolas e rurais. A escola € o l6cus principal na realizacdo das
pesquisas, sendo os niveis de Ensino Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental os mais
requisitados.
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Figura 4. Técnicas e instrumentos utilizados com maior expressdo nas pesquisas.
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Fonte: Elaboragdo de Murilo Matos de Alcantara, bolsista Pibic (2022).

Figura 5. Abordagens metodologicas de analise das pesquisas definidas pelos autores.

Teoria Historico-cultural
Analise Microgenética
Discurso do sujeito coletivo
Analise Descritiva
Fenomenologico hermenéutico
Intepretagdo de Sentidos

Sem definicao pelo autor(a)

Analise de Conteudo

<o
[

2 3 4 5 6 7 8 910

Fonte: Elaboragao de Murilo Matos de Alcantara, bolsista Pibic (2022).
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Achados Preliminares da Pesquisa

A pesquisa encontra-se em andamento € o que se pode constatar, a partir dos resultados
preliminares, ¢ que o desafio dessa investigacdo ¢ imenso, denso e complexo, indicando-nos
possiveis caminhos na constru¢do de conhecimentos € no comprometimento com as criangas, as
infancias e a Amazonia, na Regido Norte.

O mapeamento das producdes académicas produzidas nos cursos de Pos-Graduagdo em
Educacao da Regido Norte, no periodo de 2010 a 2020, apresenta diferenciados objetos de in-
vestigacdo, sendo que os mais estudados se voltam aos estudos da infincia ribeirinha, indigena,
quilombola e campesina. Outros temas recorrentes sao abordados: educagao em ciéncias, culturas
infantis, cultura ludica, saude, educacao infantil ribeirinha, educagao infantil do campo, criangas,
saberes e processos educativos, entre outros.

No que se refere as abordagens metodologicas das producdes, os autores explicitam suas
escolhas por pesquisas de natureza qualitativa. No entanto, detectamos que outras abordagens
metodoldgicas sdo recorrentes nas producdes académicas, tais como: etnometodologia, feno-
menologia, pesquisa bibliografica e participante, histdria oral, pesquisa documental e estado da
arte. No que se refere as técnicas/aos instrumentos utilizados, os resumos apontam para variadas
técnicas/variados instrumentos, no entanto as entrevistas sobressaem como as mais utilizadas,
seguidas de diarios de campo, do uso de fotografias, da observagdo participante, das rodas de
conversas etc.

No que se refere a analise das pesquisas, verificamos que a analise de conteudo ¢ a mais re-
corrente. Contudo, em nove resumos, os autores nao explicitaram o método de analise dos dados,
sendo, portanto, tratados como sem defini¢do. Outras metodologias de andlise das pesquisas vém
sendo empregadas, segundo seus autores: a interpretacao de sentidos, analise fenomenologica
hermenéutica, analise descritiva, andlise do sujeito coletivo, andlise microgenética e analise com
base na teoria historico-cultural.

Os cursos de pos-graduacdo Stricto Sensu, de um modo geral, se constituem em espacos
institucionais de producao de pesquisas na promoc¢ao e no fortalecimento dos conhecimentos. Na
Regido Norte, ainda é baixo o nimero desses cursos em educagdo em relacdo as demais regioes
do Pais, no entanto vém sendo ampliado nos ultimos anos, num esforgo coletivo de varios pes-
quisadores da regido e 6rgdos competentes. Nesses programas constata-se uma pluralidade de
abordagens, assim como de campos diversos entre as linhas de pesquisas, mas nenhuma dessas
linhas enfatiza as tematicas criangas, infancias ¢ Amazonia.

Os dados aqui apresentados apontam a relevancia e a necessidade de aprofundar estudos
acerca da tematica abordada. Dar visibilidade as producdes académicas podem despertar e im-
pulsionar novas investigagdes comprometidas com o direito educacional das criangas e das infan-
cias que compdem a cartografia social da Amazonia. Nesse sentido, acreditamos ser necessario
maiores aprofundamentos por parte dos pesquisadores da Regido Norte, que, partilhado com
outros coletivos das demais regides do Pais, podem colaborar na constru¢do de uma pedagogia
da crianga e da infancia na Amazonia.
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BRINCADEIRAS, NARRATIVAS E A IMAGINACAO DAS
CRIANCAS RIBEIRINHAS DA COMUNIDADE DO LIMAO DE
BAIXO, PARINTINS, AMAZONAS, BRASIL

Gyane Karol Santana Leal’
Luciane Maria Schlindwein’

Leuzeny Corréa Marchao®

Resumo: Este trabalho tem por objetivo analisar as brincadeiras das criangas ribeirinhas por meio das suas
narrativas e expressoes graficas. Na infancia, as brincadeiras ocupam um lugar de destaque e sao oriundas
da ag@o imaginativa e criadora. Trata-se de uma pesquisa qualitativa cujos sujeitos foram as criangas na
faixa etdria de 9 a 11 anos. As brincadeiras infantis foram analisadas a partir dos desenhos e narrativas
das criancas considerando seus saberes e contextos de vida. A relagdo da crianga com a natureza no que
se refere as mudangas dinamicas de subida e descida das aguas contribuem com a imaginagao e atividade
criadora e se refletem nos seus modos de viver e de brincar. Elas se adaptam as mais diversas situagoes de
seu cotidiano, dando sentido ao brincar e viver a infincia naquele espaco geografico. Este estudo mostra
que os aspectos sociais e culturais se expressam nas formas de vida das criangas ribeirinhas por meio de
suas brincadeiras.

Palavras-chave: brincadeiras, narrativas, imaginagdo, criangas ribeirinhas.

GAMES, NARRATIVES AND THE IMAGINATION OF RIVERINE CHILDREN
OF THE LIMAO DE BAIXO COMMUNITY, PARINTINS, AMAZONAS, BRAZIL

Abstract: This work aims to analyze the games of riverine children through their narratives and graphic
expressions. In childhood, games occupy a prominent place and are derived from imaginative and creative
action. This is a qualitative study whose subjects were children in the age group of 9 to 11 years. Chil-
dren’s games were analyzed from the children’s drawings and narratives considering their knowledge and
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the context of their lives. The relationship with nature and with the dynamic changes of the rise and fall
of the waters populated the children’s imagination. They adapt to the most diverse situations of their daily
lives giving meaning to play and living childhood in that geographical space. This study shows that the
social and cultural aspects are expressed in the life forms of riverine children through their play.

Keywords: games, narratives, imagination, riverine children.

Introducao

As brincadeiras sdo atividades presentes na vida das criancas e sdo oriundas de sua acdo
imaginativa e criadora. Na infancia, o brincar pode ocupar um lugar de destaque conforme a fase
de desenvolvimento da crianga. O contexto cultural em que as criangas estao inseridas pode con-
tribuir para que essa atividade ocorra de maneira diversificada.

Este trabalho tem por objetivo analisar
Figura 1. Comunidade do Parana do Limdo de Baixo as brincadeiras das criangas ribeirinhas por
(periodo da cheia). meio de suas narrativas e expressoes grafi-
cas. Para tanto, buscamos subsidio teorico-
-metodologico na perspectiva historico-cul-
tural de L. S. Vygotsky.

O estudo foi realizado com trés crian-
cas ribeirinhas na faixa etaria de 9 a 11 anos
da Comunidade Nossa Senhora de Nazaré,
no Parana do Limao de Baixo, em Parintins,
AM. A comunidade esta localizada no Baixo
Amazonas, as margens do Parand do Limao
de Baixo, distante cerca de 5.714 m em linha
reta de Parintins, considerando como ponto
de partida o porto do Mercado Municipal de
Parintins. A comunidade esta assentada em
uma area de varzea, onde residem 35 fami-

lias, totalizando 103 moradores. A imagem a

Foto: Leuzeny Marchdo, julho, 2019.

seguir retrata a sede da comunidade.

O acesso a comunidade ¢ determinado pelas condigdes meteorologicas, pelo volume das
aguas dos rios e pelo regime das chuvas. No periodo das grandes cheias dos rios e lagos amazo-
nicos, o acesso so € possivel por via fluvial, e a duragdo da viagem depende do tipo de transporte
utilizado: cerca de 10 min em lancha a jato e 30 min de rabeta*. No periodo da seca, o acesso é
possivel pela faixa de terra que aparece. Caminhando, o percurso dura em média 2 horas; de bi-
cicleta dura 1 hora; e de motocicleta o percurso ¢ de 30 minutos.

Nesse contexto singular da Amazdnia, existem sujeitos/sujeitas que interagem com a natu-
reza, com a flora e a fauna; que influenciam e sdo influenciados pelas mudangas sazonais tipicas
dessa extensao territorial do pais. Acerca da realidade das populacdes tradicionais, Fraxe (2007,
p. 94-95) argumenta:

4 Pequena embarcagdo feita de madeira. Uma canoa com uma maquina localizada na popa movida a gasolina.
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As populagdes tradicionais ndo-indigenas na Amazdnia caracterizam-se, sobretudo, por
suas atividades extrativistas, de origem aquatica ou florestal terrestre, onde vivem em
sua maioria, a beira de igarapés, igapds, lagos e varzeas. Quando as chuvas enchem os
rios e riachos, esses inundam lagos e pantanos, marcando o periodo das cheias que, por

sua vez, regula a vida dos ribeirinhos.

As criancas ocupam um lugar de destaque nessa pesquisa. Nesse espago, nao apenas elas,
mas também as interacdes que estabelecem com seus pares € com o seu contexto social e cultural
¢ a floresta amazonica, revelam suas condic¢oes de vida.

Imaginacao, narrativas e as brincadeiras das criancas
ribeirinhas

A infancia no contexto amazonico € diversa. Tratando-se do Estado do Amazonas, € valido
dizer que cada crianga tem um modo peculiar de viver sua infancia, seja nas areas urbanas ou nas
areas rurais (Leal, 2014, 2019). O contato diario com a natureza, a interacdo com seus pares € as
formas de viver e de brincar das criangas ribeirinhas nos permitem compreender as relagdes que
sdo estabelecidas nesse espaco geografico.

Nesta investigacdo, valorizamos a imaginagdo e as narrativas das criangas ribeirinhas.
Acreditamos que a imaginagao ¢ uma caracteristica da vida humana. De acordo com Egan (2007),
os seres humanos tém a capacidade de guardar as imagens daquilo que pode ndo estar presente ou
mesmo existir na mente conscientemente, mas essas imagens podem nos afetar como se fossem
reais e presentes.

No periodo da infancia, € possivel evidenciar como essa atividade mental se desenvolve,
pois as criancas tém uma grande capacidade de imaginacdo. Girardello (2011) define:

A imaginagdo ¢ para a crianga um espago de liberdade e de decolagem em direcdo ao
possivel, quer realizavel ou ndo. A imaginagao da crianga move-se junto — comove-se
— com o0 novo que ela vé por todo o lado no mundo. Sensivel ao novo, a imaginagdo ¢
também uma dimens3o em que a crianga vislumbra coisas novas, pressente ou esboca
futuros possiveis. Ela tem necessidade da emog¢ao imaginativa que vive por meio da
brincadeira, das histdrias que a cultura lhe oferece, do contato com a arte e com a natu-
reza, ¢ da mediag@o adulta: o dedo que aponta, a voz que conta ou escuta, o cotidiano
que aceita (Girardello, 2011, p. 76).

Podemos dizer que a infancia ¢ um campo fértil para a imaginagdo. Na infancia, a ativi-
dade criadora se manifesta com mais vigor. O processo de criacdo, nesse periodo, se constitui
em relevante questdo da psicologia infantil, e tais processos sdo explicitados por meio das suas
brincadeiras.

O poder criativo da crianga a faz transformar um pedago de pau em um cavalo e se imaginar
cavalgando, se imaginar desenvolvendo um determinado papel social e/ou se transformando em
qualquer personagem da ficgao ou mesmo da sua realidade. Como afirma Vygotsky (2009, p. 17):
“Todas essas criangas brincantes representam exemplos da mais auténtica e verdadeira criagdo”.
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Analisando a brincadeira e o grau de interesse e satisfacdo por parte das criangas em dife-
rentes fases do desenvolvimento, Vygotsky (2008) comenta que, na idade escolar, a brincadeira
comeca a existir de forma limitada, por exemplo, em jogos esportivos. Nessa faixa etéria, a brin-
cadeira ndo morre, mas penetra na relagdo com a realidade. Ela possui uma continuagdo interna
durante a instrucao escolar e os afazeres cotidianos (atividades obrigatoriamente com regras).

Na visao de Vygotsky (2009), a imitagdo ¢ frequente na brincadeira infantil; contudo, ¢
considerada como eco daquilo que as criancas viram e ouviram dos adultos anteriormente nas
vivéncias cotidianas. Essa ideia ¢ evidenciada quando Vygotsky (2009) afirma que:

A brincadeira da crianga ndo ¢ uma simples recorda¢do do que vivenciou, mas uma
reelaboragdo criativa de impressdes vivenciadas. E uma combinagdo dessas impressdes,
e baseadas nelas, a constru¢do de uma realidade nova que responde as aspirag¢des ¢ aos
anseios da crianga. Assim como na brincadeira, o impeto da crianga para criar ¢ a ima-

ginacdo em atividade (Vygotsky, 2009, p. 17).

Nessa perspectiva, Vygotsky (2009) diz que toda a andlise da esséncia da brincadeira de-
monstrou que, nela, cria-se uma nova relagdo entre a situagao pensada e a situagao real. Pesquisar
sobre as vivéncias de brincadeira das criangas ribeirinhas constitui um trabalho desafiador e, ao
mesmo tempo, necessario, pois essa atividade tem um papel fundamental na constitui¢do do psi-
quismo infantil.

A imaginag¢ao e a brincadeira das criangas se misturam ou agregam-se com a narrativa delas
acerca de suas vivéncias. Ricoeur (1995) citado por Girardello (2015, p. 14) diz que a identidade
de cada um de nos ¢ sempre um tecido de historias narradas. Tendo isso em vista e considerando
que estamos trabalhando com criancas de comunidades ribeirinhas, essas narrativas ganham uma
conotagdo diferente. Como nos diz Girardello (2015, p. 15): “Pela voz das suas criangas as cul-
turas falam, e as voz dos pequenos ¢ também a voz de suas culturas”. Assim, acreditamos que a
imaginagao e o brincar sao parte da cultura das criancgas.

Diante do exposto, podemos considerar que a imaginagao e as brincadeiras das criangas
ribeirinhas podem ser reveladas mediante suas vozes. Suas narrativas sobre suas vivéncias e seus
desenhos apontam para sua cultura e seus modos de vida nesse espago singular da Amazonia.

A travessia: caminhos da pesquisa

Esta pesquisa considera importante os meios € 0s processos de constru¢ao de uma pesquisa
em contextos sociais. Os caminhos de uma investigacao em ciéncias humanas sao marcados por
desafios. Tratando-se de um estudo em contextos singulares, como o amazonico, esses desafios
se ampliam. O primeiro deles ¢ o percurso até o campo de investigagao.

Na Amazonia, as estradas sdo os rios. Para chegar a determinados lugares ¢ necessaria a
utilizacao de meios de transportes fluviais de diferentes tamanhos e modelos, movidos ou nao por
maquinas, por exemplo, canoas, rabetas, bajaras, embarcacdes de madeira, lanchas, balsas, entre
outras.
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A locomocgao até o local escolhido para a realizagdo deste estudo foi feita por uma embar-
ca¢dao denominada de rabeta, com um motor Honda de 14 HP. A travessia foi da Comunidade
do Aninga, em Parintins, até a Comunidade do Parana do Limao de Baixo e durou cerca de 30
minutos em um dia de sol escaldante, em pleno verdo amazonico.

Os participantes da pesquisa foram trés criancas moradoras da comunidade, todas na faixa
etaria de 9 a 11 anos. Para a realiza¢ao de pesquisa com criangas, faz-se necessario atentar para
as questOes éticas para salvaguardar a integridade delas e garantir seus direitos a participagdo
(Kramer, 2002; Graue; Walsh, 2003; Delgado; Muller, 2005; Leal, 2014, 2019).

Para isso, solicitamos a autorizacdo dos responsaveis legais por meio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para uso da imagem, utilizacdo de desenhos e depoi-
mento das criancas. A anuéncia das criangas acerca de sua participagdo ¢ considerada relevante
nesse processo e, mediante o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), elas forma-
lizaram a sua participagdo na pesquisa. A escolha das trés criancas se deu pela proximidade da
localizagdo de suas residéncias e por estudarem juntas na escola da referida comunidade.

Vale ressaltar que as criangas serdo identificadas por seus nomes, € suas narrativas se-
rdo transcritas de forma fiel as suas falas, embora tenham sido adequadas as normas da Lingua
Portuguesa, foram respeitadas as expressoes tipicas da regido.

As criangas foram entrevistadas e, na sequéncia, foi realizada uma oficina de desenho sobre
as suas brincadeiras na comunidade em diferentes épocas: na enchente e vazante. Para tanto, fize-
mos anotac¢des em um caderno de campo, utilizamos um aparelho celular para capturar as vozes
e, também, fizemos registros de fotos e videos das criancas em seus contextos. As narrativas, as
expressoes e as impressoes graficas delas serdo analisadas na perspectiva historico-cultural.

A representacido das brincadeiras das criancas ribeirinhas
através das narrativas e desenhos

As brincadeiras infantis foram analisadas a partir dos desenhos e narrativas das criancas
ribeirinhas considerando seus saberes e contextos de vida na comunidade investigada. Conforme
mencionamos anteriormente, solicitamos a autorizagao das familias para que as criangas partici-
passem deste estudo, e obtivemos o consentimento da familia e das criangas.

Imergimos no campo da investigacdo no més de julho. Na ocasido, tivemos a oportunida-
de de interagir com as criangas e com as familias. Nesse periodo, as criancas estavam em férias
escolares. O calendario escolar das comunidades localizadas em area de varzea ¢ diferenciado e
adaptado as condigodes locais; sendo assim, o ano letivo tem inicio no més de agosto e vai até o
més de maio do ano subsequente.

De maneira amistosa, nos aproximamos das criancas para interagir e tentar compreender
suas vivéncias naquele pequeno espago da Floresta Amazonica. Visitamos cada uma delas em
suas proprias residéncias. Isso foi bem desafiador, mas foi a maneira mais viavel de termos acesso
a elas, uma vez que estava na época de cheia e de recesso escolar.
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E importante salientar que as comunidades localizadas em 4reas de varzea apresentam uma
dinamica diferenciada, a qual ¢ marcada por periodo de enchente que, atingindo o seu apice,
denomina-se “cheia”, e a ““vazante”, quando os rios vao secando até que os leitos fiquem comple-
tamente secos.

Para conhecermos as condigdes de vida e as brincadeiras infantis de uma realidade especi-
fica da Amazodnia, escolhemos os desenhos por se constituirem formas de comunicagdo infantil
nos mais diferentes contextos de vida das criangas. Sarmento (2011) argumenta que eles sao
decorrentes de processos culturais provenientes de aprendizagem de regras de comunicagdo e
dependem intensamente das oportunidades e

Figura 2. Brincando de futebol na comunidade. das condigdes que sdo propiciadas as crian-
cas. Por meio da comunicacao, os desenhos
sdo capazes de delinear os contetdos e as for-
mas de suas expressoes graficas.

Acreditamos que o desenho pode ser
uma maneira de identificar as brincadeiras
infantis no contexto investigativo. Com isso
em mente, solicitamos as criancas que dese-
nhassem as suas brincadeiras no papel A4,
ficando a seu critério colori-lo ou ndo. Apos
desenharem, elas expressaram verbalmente
suas impressoes graficas e isso foi transcrito

| = na pesquisa. O desenho da Figura 2 foi pro-

f[ i duzido por Otavio Henrique, de 9 anos, ¢ re-
cerr BT trata sua vivéncia e o brincar na comunidade.

Foto: Otavio Henrique (9 anos).

Otavio Henrique: — Eu jogando a bola e 0 meu amigo e menina que jogava com nos, €
mais um menino grande que ja foi para Manaus estudar. Esse campo de futebol ¢ aqui
na frente. Esse é o céu e as nuvens. E no por-do-sol que a gente jogava. O goleiro era
o Carlos, eu sou esse que esta com a bola, a menina Ana Clara e o outro é o Eliandro
(Entrevista, 2019).°

Os jogos de futebol sdo bastante apreciados nas comunidades rurais da Amazonia. Em tor-
no desse esporte, os adultos fazem torneios e realizam competi¢des entre os times das comunida-
des proximas, especialmente em ocasiao das festas dos padroeiros da comunidade. Dutra (2013)
enfatiza que o jogo de futebol promove o entrosamento entre as criancas, além de lhes propiciar
momentos de sociabilidade.

Coincidentemente, Barros (2014) discute a dindmica dos jogos de futebol em sua pesquisa
de mestrado realizada nessa mesma comunidade. Adultos e criangas se mobilizam em torno dessa
atividade. “Os jogos na categoria infantil sdo organizados uma vez ou outra e, geralmente, sao
organizados em metade do campo oficial onde jogam os adultos. E uma atragio em que os pais se
divertem junto ao torcerem pelos seus filhos” (Barros, 2014, p. 41).

° Entrevista de pesquisa concedida em 20 de margo de 2019, na comunidade localizada em Parana do Limao de Baixo, em
Parintins, AM.
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Desta forma, percebemos as relacdes  Figura 3. Brincadeiras na cheia e na seca.
que vao se estabelecendo entre as criangas
e seus pares na convivéncia comunitaria. E
possivel notar, na Figura 3, a sensibilidade
infantil ao dizer que a atividade ocorre ao fi-
nal do dia, ou seja, no pdr do sol, como sen-
do o horario mais propicio para a realizacao
dela.

A presenca de uma menina na brinca-
deira precisa ser evidenciada, pois iSso nos
leva a acreditar que ndo existe a classificacao
de brincadeira por género. Nao existe uma
determinagdo sobre o que ¢ brincadeira de
menino ou de menina. Nesse desenho, reple-
to de uma riqueza imensuravel, é perceptivel P

o

a simbiose crianga, brincadeira ¢ natureza.
O desenho, ao lado, foi produzido por Ana
Caroline, de 11 anos.

Foto: Ana Caroline (11 anos).

Ana Caroline: - Eu desenhei no papel as coisas que eu mais gosto de brincar no meu
interior, Parand do Limao de Baixo. Quando esta cheio eu gosto de brincar de pular na
agua, de pescar, de andar de rabeta com o papai, com a mamae ¢ com meus irmaos,
andar 14 na casa dos meus vizinhos, de canoa. E, na seca, eu gosto de estar brincando
no terreiro, brincando de balango com meu irméo, andar de cavalo, brincar de bola e
prender o gado com meu avo, molhar as plantas com meus pais. Tudo isso € uma coisa

que eu mais gosto de brincar 14 minha regido (Entrevista, 2019).°

Nota-se, nesse desenho, a riqueza de detalhes que representa as brincadeiras de Ana
Caroline na sua comunidade, como ela denomina “meu interior, Parana do Limao de Baixo”. O
sentimento de pertencimento e de apropriacdo dos diferentes espagos para o brincar ¢ marcante.
Em sua narrativa, ela diferencia as brincadeiras conforme o periodo de cheia e de seca, como se
houvesse uma linha invisivel de separacdo que determinasse o tipo de brincadeira para a época
de cheia e de seca.

Percebemos que as brincadeiras se misturam com os afazeres ou tarefas didrias que s@o
executadas juntamente com os familiares, como, por exemplo, molhar as plantas. As plantagdes
de hortali¢as constituem uma das atividades de agricultura familiar caracteristica dessa comuni-
dade. Notam-se, no desenho, os canteiros na parte inferior a direita, os quais ficam suspensos por
causa da subida das dguas. Os vegetais sdo cultivados o ano inteiro para serem comercializados
na cidade de Parintins e para o consumo da familia. Na visdo de Soares (2005, p. 5-6), a:

[...] interpretagdo e compreensdo das narrativas e representacdes sociais das criangas

nao podem ser feitas de uma forma impressionista e meramente descritiva, mas deverao

¢ Entrevista de pesquisa concedida em 20 de margo de 2019, na comunidade localizada em Parand do Limdo de Baixo, em
Parintins, AM.
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sempre considerar que as criangas estdo inseridas em estruturais sociais que as influen-

ciam e que sdo influenciadas também por elas.

E fato que as condi¢des de vida e de subsisténcia das criangas sdo representadas em seus
desenhos e brincadeiras. Em um estudo com criancas de comunidade ribeirinha sobre as percep-
¢Oes ambientais da cheia e seca na regido amazonica, Bentes e Dutra (2018, p. 5) apontaram que:

[...] entre as brincadeiras prediletas na época da cheia estdo: brincar de pular da pon-
te, pular da arvore, manja pega, quem nada mais longe, quem aguenta mais em baixo

d’4gua e assim como a pescaria faz parte do caboclo amazdnico, deste a tenra infancia.

As criangas tém essa relacdo direta com os rios, e, a partir deles, estabelecem seus modos de
viver a infancia. Na vazante, elas realizam outras atividades, aproveitando que a terra estd com-
pletamente seca, por exemplo, jogar bola e soltar papagaio’. Neste contexto de analise, Delgado
e Muller (2005, p. 163) nos dizem que:

As criangas criam atividades baseadas no ato de brincar, na imaginagdo e na interpre-
tacdo da realidade de uma forma propria dos grupos infantis. A constante atividade das
criangas, as apropriagdes de elementos do meio sociocultural de origem sé confirmam
o que os/as socidlogos/as da infancia enfatizam, principalmente, no que diz respeito a
logica peculiar das criangas, a qual é diferente da logica dos adultos e que caracteriza

suas culturas de pares.

Conforme mencionaram as autoras, as brincadeiras infantis apresentam elementos do meio
sociocultural das criangas. Esse fato se evidencia quando as criangas ribeirinhas adequam as suas
brincadeiras as condi¢des dadas pela natureza. Elas atribuem novas significagdes e sentidos deli-
neados pelas mudangas do tempo ao longo do ano e as mudangas temporais vividas.

Outra crianga investigada foi Maria de
Féatima, de 10 anos, que revela suas brinca-
deiras por meio de seu desenho (Figura 4).

Figura 4. Brincadeiras proximo de casa.

Maria de Fatima: — Aqui no meu desenho, eu fiz que
aqui ¢ a minha casa. Aqui eu estou brincando com
meu irmdo de bola. Aqui sdo as flores que estdo e sdo
o balcdo. Aqui ¢ eu brincando de balanco e aqui ¢ eu

pulando corda (Entrevista, 2019) .

O desenho e a narrativa de Maria ex-
pressam ndo somente suas brincadeiras, mas
também os lacos familiares e a relagdo com
a natureza presente no seu espaco de vivén-
cia da comunidade. Alguns elementos de seu
desenho nao foram citados em sua fala; con-
tudo, ela ndo deixou de ilustrar os fendmenos

naturais e a fauna e a flora, presentes em seu

Foto: Maria de Fatima (10 anos).

contexto.

7 Em alguns lugares essa brincadeira ¢ denominada de pipa.
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Os desenhos aqui apresentados, assim como as narrativas, as vozes e expressoes das crian-
cas, revelaram as vivéncias e experiéncias delas por meio de suas brincadeiras na sua comunida-
de, que ¢ o local onde interagem com a natureza e as demais pessoas.

Sarmento (2011) argumenta que os desenhos sdo artefatos sociais, isto €, testemunhos sin-
gulares de uma cultura que se exprime na materialidade dos produtos em que se comunica. O gra-
fismo infantil adquire a complexidade e a densidade da sua capacidade comunicativa pelo fato de
incorporar, na verdade, uma imbricada articulagdo de varias fontes de produgdo cultural, sendo,
ademais, um dos pontos afirmativos da condi¢do geracional da producao cultural.

Como artefatos sociais, os desenhos servem como testemunho da cultura infantil ribeirinha.
Por meio dos desenhos e das narrativas, aquelas criangas expressam sua producao cultural, con-
forme descrito por Carvalho (2010, p. 34):

A crianga ribeirinha no seu ato de brincar se relaciona real e imaginariamente com o
rio, a floresta, elementos permanentes na sua vida e que sdo fundamentais para sua lu-
dicidade. Ao viver essa relagdo simbolica, a crianga cria e recria sua realidade, brinca e
relaciona com ela, mostrando-nos que faz parte de um mundo, onde o rio e a floresta se

constituem em sua rua, seu quintal, seu parque de diversdes e seu proprio ser.

As ideias aqui aludidas representam um contributo valido acerca das vivéncias das criancas
ribeirinhas. A imaginagdo e as brincadeiras foram representadas por meio de seus desenhos e
narrativas. A relacdo com a natureza e com as mudancas dinamicas de subida e descida das aguas
povoam a imaginacao infantil. Elas se adaptam as mais diversas situacdes de seu cotidiano, e dao
sentido ao brincar e viver a infancia nesse espago geografico.

Consideracoes Finais

Este estudo mostra que o social e o cultural se expressam nas formas de vida das criancas
ribeirinhas da Comunidade Nossa Senhora de Nazaré, no Parand do Limao de Baixo, por meio
de suas brincadeiras. Conforme evidenciamos anteriormente, as brincadeiras sdo atividades que
fazem parte da vida das criangas e sdo fruto de sua a¢do imaginativa e criadora. Neste estudo,
essas criancas revelaram nos desenhos ndo somente suas brincadeiras preferidas, mas também
as relagdes que estabeleciam com seus colegas, vizinhos e familiares, que sdo mediadas pela
Floresta Amazonica.

Pescar, andar de rabeta e canoa, brincar de manja e de pular no rio, durante a época da
cheia; brincar de futebol, de bola, de balanc¢o na arvore, pular corda, brincar com animais ¢ mon-
tar a cavalo sdo algumas das atividades relatadas pelas criancas.

A infancia, nessa parte do Amazonas, ¢ rica; as criangas misturam o brincar com as tarefas
diarias. Na verdade, tudo se relaciona. Suas vivéncias e experiéncias na comunidade e sua rela-
¢ao com a cultura sao reflexo de sua identidade. Viver a infancia no Amazonas ¢ uma realidade
singular e significativa.
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CRIANCAS E GENERO NO CONTEXTO DA EDUCACAO
INFANTIL NA AMAZONIA BRAGANTINA

Ana Paula Vieira e Souza'
Lana Carvalho Braga’

Joana Darc de Vasconcelos Neves’

Resumo: No presente texto, tratamos das relagdes de género no cotidiano da Educacao Infantil de uma es-
cola do campo-praieiro da rede municipal de Braganca, PA, observamos os discursos de criangas a respei-
to das questdes de género, como coisas de menino e coisas de menina. Tomamos como referéncia a teoria
feminista sobre género pela necessidade de combater a desigualdade histérica, constatada na diferenca en-
tre os sexos, reproduzida socialmente, de forma naturalizada; e a metodologia de abordagem interacional,
visto que consideramos as relagdes do conjunto de diferentes fatores, pertinentes as acdes educacionais:
criangas, conhecimento, situagdo e contexto. Isso realizado mediante a observagao participante ¢ a roda
de conversa como atividades mobilizadoras e analise do discurso. Os resultados evidenciam que a questao
de género se manifesta de forma socialmente construida, com distingdo e padronizagdo entre 0s sexos.
Concluimos que as criancgas apresentam comportamentos e opinides de ideologias criadas e repassadas
socialmente pela sociedade.
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CHILDREN AND GENDER IN THE CONTEXT EDUCATION OF CHILDREN’S
IN THE FIELD

Abstract: In this article, we deal with gender relations in the daily life of Early Childhood
Education in the field the Municipal School of Braganga, PA, where we observe the discourses
of children regarding gender issues, such as: boy's things and girl's things. We take as reference

the feminist theory on gender by the need to combat historical inequality, as evidenced by
the difference between the sexes, reproduced socially, in a naturalized way. The methodology
was the one of the interactional approach, since we consider the relations between the sets
of different factors, pertinent to the educational actions: children, knowledge, situation and
context. This is accomplished through participant observation and the talk wheel as mobilizing
activities, using the Content Analysis technique. The research results show that the issue of
gender manifests itself in a socially constructed way, with distinction and standardization
between the sexes. We conclude that the children present behaviors and opinions of ideologies
created and passed on socially.

Keywords: children, genre, play, child education.

Conversas iniciais

As relagdes de género entre criancas no cotidiano escolar da Educagao Infantil ¢ a tematica
deste estudo, que tem foco nos discursos de criangas, cujo objetivo foi o de perceber como as
proprias criangas tém representado a identidade de género no cotidiano escolar. Ressaltamos que
esta pesquisa se articula com as agdes desenvolvidas no ambito da Linha: Trabalho, Infancias e
Relagdes Etnico-Raciais (GEPTE/NEAB), que pesquisa com criangas, principalmente pela es-
cassez dessas discussdes sobre identidade de género na proposta curricular de algumas escolas da
Amazonia Bragantina pesquisadas por meio dos Projetos Pibic*.

O cotidiano escolar de Educagao Infantil deve propiciar as criangas espagos de experién-
cias, de partilhas dos saberes culturais, uma vez que, nesse espago, acontecem tanto as interagdes
sociais entre criangas-criancas quanto criancas-adultos, que contribuem para a construcao de
culturas infantis, espaco e tempo para a criacdo e inovacao de aprendizagens, um local para se
alcancar o extraordinario do lugar comum.

Como lugar para compartilhar experiéncias, o cotidiano escolar de Educacdo Infantil deve
privilegiar o envolvimento de criangas com diferentes linguagens e valorizar o brincar, as ativi-
dades do ludico e as brincadeiras, a fim de favorecer a crianca condig¢des para explorar e conhecer
a si mesma, interagir e criar situagdes que agucem a curiosidade dela. Além disso, o cotidiano
escolar envolve os significados que as criangas vao construindo nos seus costumes, na forma
como elas se relacionam com o mundo € no modo como percebem o seu universo social e natural.
Essas praticas cotidianas potencializam a sua capacidade de questionar o mundo, indagar sobre
ele, de levantar hipdteses, expressar as suas opinides e criar modos de intervir nesse cotidiano de
Educacao Infantil.

4 Projeto Culturas infantis em comunidades no entorno de manguezais: discurso de criangas da Amazdnia Bragantina en-

tre brincares e brincadeiras (2017-2018 —2018-2019). Projeto Trabalho e infincias em contextos diferentes da Amazonia
Bragantina: escolas do campo-costeiro (2019-2020). Projeto Infancias no contexto de comunidade pesqueira e o trabalho
como principio educativo (2018-2019).
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Consideramos a Escola de Educagdo Infantil como cenario de manifestagdes sociocultu-
rais, politicas e com fungdo pedagdgica, estruturadas pelas brincadeiras e interagdes. Todavia, na
escola da pesquisa da Amazonia Bragantina, manifesta-se, na agdo do brincar pelas criangas, o
sentido das relagdes de género, demarcado por lugares de meninos e de meninas. Nessa perspec-
tiva patriarcal, a diferenga de género pode influenciar no modo como essas criangas reproduzem
discursos machistas, mis6ginos, sexistas na sociedade, na escolha de suas profissdes, posi¢des de
papéis sociais, questdes salariais, respeito ao outro, dentre outras questdes relacionadas a identi-
dade de género.

A partir da compreensdo de que ¢ fundamental na Educagdo Infantil as discussdes e re-
flexdes a respeito de questdes relacionadas a identidade de gé€neros com criangas, no intuito
de promover a formacao cultural, combater as discrimina¢des de género, valorizar o papel de
“diferentes grupos culturais”, construir atitudes de valoracao das “diferentes formas dos seres
humanos se constituirem como pessoas”, e essa formacao humana deve fazer parte de uma poli-
tica curricular a partir das Secretarias Municipais de Educag@o orientadas as a¢cdes pedagdgicas
a proposta curricular de escolas sobre a identidade de género, das “questdes de classe, [...], etnia,
[...], constituidas por categorias que se entrelagam na vida social” de pessoas, “mulheres, afro-
descendentes, [...]” (Brasil, 2013, p. 7).

As questdes referentes a identidade de género sdo frutos de agdes conquistadas pelo movi-
mento feminista, marcadas historicamente no final do século XIX, pelas lutas de grupos sociais
que reivindicaram direitos de igualdade entre os sexos, visto que as mulheres eram negados os
direitos, devido a ideologia patriarcal (Del Priore, 2008).

A identidade de género ¢ uma constru¢ao historica, em constante movimento, que nao deve
ser vista como um atributo fixo de uma pessoa, ¢ sim como “uma variavel fluida, apresentando
diferentes configuragdes, uma construgao cultural de papéis femininos e masculinos, ser homem
ou ser mulher se d4 por meio de uma relagdo social” (Butler, 2003, p. 24). A forma como uma
pessoa se identifica ou se autodetermina independe do sexo e esta relacionada ao seu papel na so-
ciedade e como se reconhece, uma vez que “nao nascemos mulher ou homem, mas nos tornamos
um ou outro” (Butler, 2003, p. 24).

E nessa perspectiva da identidade de género construida socialmente que a educagdo como
espago da contradi¢cdo e emancipagao social no reconhecimento de praticas educativas visa com-
bater preconceitos manifestados nas discursividades de criancas de escolas de Educagdo Infantil
da Amazonia Bragantina. Os discursos de criancas indicam que as praticas preconceituosas sao
trazidas do ambito familiar, sdo experiéncias ideologicas relacionadas ao brincar, ao uso de brin-
quedo, a cor do objeto, bem como em separar as brincadeiras entre meninos € meninas.

A partir do delineamento do estudo proposto a respeito das relacdes de género no cotidiano
de uma escola de Educacao Infantil da Amazdnia Bragantina, apresentamos, na se¢do 2, o per-
curso teorico-metodologico da pesquisa e, na se¢ao 3, expomos os resultados das discursividades
de criancas.
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Caminhos metodoldgicos da pesquisa

O método deste estudo tem base na abordagem da pesquisa em educagao, visto que esta per-
mite uma “abordagem interacional”, considera “todas as relacdes entre os conjuntos de diferentes
fatores pertinentes as agdes educacionais: aluno, professor, conhecimento, situacdo, contexto”.
Para Gatti (2006, p. 14), as pesquisas sobre o cotidiano escolar sdo interessantes pelo viés da
“concepeao interacionista complexa”, principalmente se apresentarem “os conflitos, as alternati-
vas trilhadas, as simbologias criadas, as linguagens construidas em condic¢des sociais dispares”.

Além disso, o tipo de pesquisa de abordagem qualitativa interacional colabora para o reco-
nhecimento de escolhas de convivéncia e aprendizagens que constroem os interlocutores criancas
nas diferentes interacdes humanas e culturais e “quais brechas s3o abertas na padronizag¢do das
rotinas escolares” (Gatti, 2006, p. 14), em que a educacdo de criancas tem acontecido pela “tarefa
tradicionalmente atribuida as mulheres” e a0 homem o de provedor, mesmo a mulher realizando
multiplas fung¢des cotidianamente (Safiotti; Bongiovani, 2013, p. 8).

A pesquisa qualitativa se estabelece pela linguagem, pelas interagdes sociais da necessida-
de de intercambio com o outro, uma perspectiva “dialogica e dialética” (Bakhtin, 2003, p. 267).
A andlise dos discursos tomou como base a teoria filoséfica da linguagem do circulo de Bakhtin,
um tipo de analise dialégica do discurso, principalmente no que ele “formaliza com a teoria do
plurilinguismo, ao considerar que a fala se materializa no discurso do outro e, assim, varias vozes
se cruzam e formam outros discursos, outros enunciados” (Souza, 2014, p. 67).

Considerando que o discurso ¢ constituido pela “media¢ao da comunicagao entre pessoas
e contexto social e histérico” (Souza, 2014), ¢ revestido de sentido dos enunciados nas “relagdes
concretas do discurso” (Bakhtin, 2003, p. 196). Para o autor e autora, o discurso ¢ dialdgico por
meio de palavras, ¢ um signo ideoldgico materializado em outros discursos de criangas de uma
dada esfera/campo social, no seu contexto extra verbal e em situagdo de brincares.

Esses discursos, na teoria da linguagem, sdo as vozes que se enfrentam no mesmo discurso
mostrando diferentes sentidos histdricos, sociais e linguisticos que o constituem, portanto ¢ a
“polifonia do discurso da vida pratica que ¢ extremamente carregado do discurso do outro, das
palavras do outro, em que uma pessoa muito amiude repete literalmente a fala do outro interlo-
cutor” (Souza, 2014, p. 78).

As criangas colaboradoras da pesquisa tém reproduzido nos brincares as questdes de género
como lugar de poder: as meninas devem cuidar da casa e os meninos devem trabalhar na pesca.
Essas sdo rotinas constituidas no ambito de Educacao Infantil, entre brincar e brincadeiras de
criangas matriculadas no nivel da Pré-Escola.

Os instrumentos utilizados para gerar os dados da pesquisa foram a observagao participante
e a roda de conversa como atividade mobilizadora pela selecdo de temas para ajudar na geracgao
de informag¢des sobre menino e menina, brincar, brincadeiras e uso de cores.

As atividades mobilizadoras serviram para gerar dados de analise pelos enunciados discur-
sivos de criangas em situagdo de brincares, uma vez que o pesquisador precisa ouvir € permitir
que as criangas se expressem. Do mesmo modo, o uso da observagdo participante e a roda de
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conversa, visto que essas duas técnicas contribuem para a interacao entre os colaboradores e pes-
quisadoras (Souza, 2014), bem como favorece o registro de eventos como emogoes, sentimentos
e acontecimentos em situacao real, além de aproximar os sujeitos sociais da rotina das criangas,
dos brincares no contexto escolar e no espaco da sala de aula e as relagdes de género estabelecidas
entre elas.

Tomando inicio as atividades mobilizadoras para dialogar com as criangas, realizamos trés
atividades: a primeira consistiu em um didlogo, baseado em dois episddios da animag¢do infantil
Peppa Pig, que retrata a igualdade de género. O episodio, intitulado Mamde trabalhando, mostra
que se a mae sai de casa para trabalhar, o pai pode cozinhar, e vice-versa. O outro tema: Dona
pernas finas, exibe a protagonista brincando de casinha com seu irmao e, ao aparecer uma aranha,
seu pai evidenciou medo e correu para chamar a mae, ou seja, o papel determinado, historica-
mente, corajoso para o homem na historia, ¢ invertido. Além dessas atividades mobilizadoras,
observamos as criancas no espacgo ¢ tempo do recreio brincando de construir casas, currais e
brincares da pesca.

Essas historias objetivaram provocar as criangas para trazerem suas vivéncias, fazendo
comparagdes com os brincares, animagado ¢ a relagdo com o género. As interagdes foram regis-
tradas no diario de bordo, por gravagdes de voz em smartphone e uso de imagens para capturar o
brincar de criangas. O didrio de campo possibilitou anotar os eventos relevantes que ocorreram no
cotidiano da sala de aula, relacionados ao género, registrando-se as discursividades significativas
de criangas durante a aplicacdo da observacao participante e das atividades mobilizadoras.

Para que as criangas pudessem fazer parte da pesquisa foi solicitado autorizagdo dos res-
ponsaveis por meio da assinatura do Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento (TCLE),
na escola. A reunido com os responsaveis aconteceu antes da pauta sobre o resultado avaliativo
do semestre. Os responsaveis pelas criangas da turma da Pré-Escola autorizaram de pronto a par-
ticipacao de seus/suas filhos/as nesta pesquisa.

A referida escola, localizada no campo-praieiro, funciona em um prédio no entorno da
Reserva Extrativista Caeté-Taperagu, localizada na Vila do Bonifacio, contexto da vila dos pes-
cadores da Praia de Ajuruteua, Braganga, estado do Para. Estrutura fisica de pequeno porte, aten-
de as etapas da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, anos iniciais, na Pré-Escola, aulas no
periodo da manha, tarde, nimero de turmas duas ¢ média de 22 alunos por turma. No Ensino
Fundamental de 9 anos - 1° Ano, aulas no periodo da tarde, nimero de turmas uma, média de
17 alunos por turma. Oferta componentes curriculares como Artes (Educagdo Artistica, Teatro,
Danca, Musica, Artes Plasticas e outras), Ensino Religioso, Educacao Fisica. O Projeto Politico
Pedagogico (PPP) ¢ atualizado conforme as demandas das agcdes e metas da escola, a partir do
principio da gestdo participativa.

Participaram da pesquisa 20 criancas da Educacgao Infantil, do nivel Pré-Escola, matricu-
ladas no turno da manha, na faixa etaria de 5 anos, geralmente apenas 13 criangas frequentaram
diariamente, sendo a maioria meninos. As criangas sao naturais de Braganca, residem com os
responsaveis, pai € mae, ou apenas mae ou apenas pai. As criancas sao filhas de pescadores, as
familias sdo assistidas por alguns programas, como Bolsa Familia e Auxilio Defeso (dados for-
necidos pela coordenadora).
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O primeiro contato na escola para apresentar o Plano da Pesquisa foi com a equipe diretiva
e a professora da Pré-Escola. Apds esse contato, iniciamos a observagao participante com profes-
sora da turma, formada em Letras, com habilitacdo em Lingua Inglesa pela Universidade Federal
do Para (UFPA).

De posse da autorizacdo, aconteceu o momento de apresentacdo da turma e a criagdo da
agenda para os dias da observagao participante com as criangas. A observagao seguiu os protoco-
los a serem notados, tais como: interagao de criangas entre si € com a professora; entre brincar e
brincadeiras; as brincadeiras na sala de aula com iniciativa de criancas ou da professora; brinca-
deiras e interagdo no recreio; atividades desenvolvidas no ambito da sala de aula; as linguagens
presentes no ambiente e tratamento que se dava para meninos e meninas.

O proximo passo da pesquisa consistiu em atividades mobilizadoras pela roda de conver-
sa, com o intuito de provocar os interlocutores a expressarem as suas ideias sobre género. Para
obtencdo de um diagnostico reflexivo acerca da realidade vivenciada na pesquisa de campo, toda
a analise foi baseada nas informag¢des adquiridas nas observacdes participantes e na roda de con-
versa com atividades mobilizadoras que buscaram de forma tedrico-pratica e esclarecimento os
objetivos da pesquisa.

Apos a geracao do material, fizemos a organizagdo dos dados, planejados e organizados em
quadro para facilitar a leitura e andlise, observando a linguagem acerca dos eventos, originados
dos encontros participantes e roda de conversa, que geraram os eixos tematicos de andlise. Os
eixos tematicos sao dialogados com base na teoria de género e de crianga nos documentos legais
da educacao brasileira.

A pesquisa com criangas exigiu das pesquisadoras a leitura do material, o cuidado com a
linguagem, os termos linguisticos como expressoes culturais, valores, costumes, crengas do seu
contexto social. Os discursos das criangas foram mantidos conforme o uso da sua linguagem.

A concepc¢ao de discurso em Bakhtin (2003) ¢ o de se compreender que a linguagem ¢ o
elemento constituinte das interagdes sociais. A linguagem, segundo o autor, “sé vive na comuni-
cacdo dialogica daqueles que a usam. [...] constitui o verdadeiro campo da vida da linguagem”
(Bakhtin, 2003, p. 183).

A linguagem, em qualquer campo de atuacado, seja no cotidiano, “esta impregnada de re-
lagdes dialdgicas”, ou seja, tem que se transformar em discursos, que precisam se materializar
no enunciado, “ganhar autor e criador do enunciado” (Idem). Assim, os discursos das criancas
ganharam autoria e criador a respeito de como o género ganha forma na linguagem e aproxima o
enunciado dos brincares e se distancia do brincar coletivo entre meninos € meninas no contexto
da escola da Educacao Infantil.

Para a realizacdo das analises dos dados, seguimos a técnica da analise do discurso com
base na categoria polifonia de Bakhtin (2003, p. 123) cujo sentido de “todo discurso ¢ atravessado
por outros discursos”, ou seja, interessou saber que vozes emergem do discurso de criangas sobre
as relagdes de género nos brincares no contexto escolar e como esses discursos se estruturam na
vida cotidiana das criangas colaboradoras da pesquisa.
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Crianca, género, Educac¢ao Infantil

No Brasil, historicamente, as caracteristicas de infancias, criangas, Educac¢ao Infantil e
género estiveram ocultadas no cotidiano escolar em meados do século XX, ganhando espago
e possibilidades como campos de conhecimentos nos ordenamentos juridicos® e em propostas
curriculares de escola infantil®, todavia a identidade de género é uma tematica cara, velada dis-
cursivamente nas praticas de professores da pesquisa, contribuindo para reforcar esteredtipos de
mulher e homem.

Na concepcao da proposta pedagdgica para a Educacdo Infantil é necessaria a construgao
de formas de sociabilidade e de subjetividade, comprometidas com o rompimento de relagdes de
dominagdo patriarcal, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa.
Para essas formas ¢ necessaria a formacao inicial e continuada de professores, como elemento
fundamental para a promocao da igualdade de género, com vista ao enfrentamento de preconcei-
tos e de praticas que legitimam os estigmas [re]produzidos para a conservagao das estruturas de
desigualdade da mulher na sociedade brasileira.

Na historiografia brasileira, as criangas tiveram suas infancias negadas, em momentos his-
toricos diferentes: elas recebiam tratamentos sem o reconhecimento de sua importancia, dentre
os varios papéis exercidos. A modernidade reconheceu a infincia como categoria social, o que
significou considerar a existéncia de singularidades de criangas e a preocupagdo com a educagao,
mas sem se importar com as questoes relacionadas a construg¢ao da identidade de género.

As relagdes de género estiveram presentes na historia das infancias, principalmente as re-
lacionadas as vestimentas, unico tipo, a tunica ou farrapos de pano, como foi o caso de criancas
negras escravizadas no Brasil, modificadas com o contexto da primeira e segunda grandes guerras
mundiais (Souza, 2009).

As infancias sdo invengdes culturais e historicas (Souza, 2009), e € na contemporaneidade
que os direitos de criancas sdo garantidos a partir da promulgacao da Carta Magna de 1988
(Brasil, 1988), o direito de vivenciarem uma infancia plena, direito a educacao, direito de prote-
¢do, sdo marcos fundamentais na historia do Brasil, conquistados pelos movimentos sociais, pela
inser¢ao da mulher no mundo do trabalho ¢ na modificag¢ao da estrutura familiar, normatizando o
ordenamento juridico e o direito da crianga a creche e pré-escola.

A Educacao Infantil compde a Educagdo Basica pelo viés do cuidar e educar, principios
estabelecidos na educacdo escolar de criangas, ainda, o compromisso de proteger criangas, com
a criagdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente, em 1990, indicando o direito de protegao, o
direito de brincar, o direito de ser salvaguardada de situagdes de vulnerabilidade social e do res-
peito as diferengas, indicando a formacao integral da crianca e o respeito a diversidade cultural,
de etnia, de género etc. (Brasil, 1990) e a gratuidade escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao n® 9.394/96 (Brasil, 1996), por meio de politicas
educacionais para a Educagdo Infantil, garante o direito ao acesso escolar com propostas peda-
gbgicas, direcionadas para cada faixa etdria; o reconhecimento; o respeito a particularidade da

5> Constitui¢do Federal de 1988 (Brasil, 1988); Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990; Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional de 1996 (Brasil, 1996).
¢ Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil de 2013; Base Nacional Comum Curricular de 2017.
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crianga, tendo a finalidade do desenvolvimento integral de crianga entre 0 e 5 anos, em seus as-
pectos: cognitivo, social, fisiologico, cultural em parceria com familia e a comunidade. De acordo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (DCNEF), a organizacao de
Espaco, Tempo e Materiais deve promover a participacao, o didlogo e a escuta cotidiana das fa-
milias, o respeito e a valorizacdo de suas formas de organizacado, visando garantir “[...] sua funcao
sociopolitica e pedagodgica”, traduzidas nas propostas pedagogicas e priorizando os principios
éticos, politicos e estéticos (Brasil, 2013, p. 17).

O principio estético busca valorizar as diferentes culturas, identidades e praticas cotidianas
no ambiente escolar, assegurando que a crianga deve ser compreendida como centro do planeja-
mento curricular e do processo educativo nas propostas pedagdgicas da Educagao Infantil (Brasil,
2013). A natureza e a finalidade da educacdo escolar devem possibilitar as criancgas vivéncias
com outras criancas para ampliar suas referéncias de identidade no reconhecimento da diversi-
dade, para que compreendam os lugares da identidade de género expressas em seus brincares,
comumente vivenciado no dmbito escolar como um brincar separado, caracterizando o brincar de
menino ¢ de menina.

As construgdes culturais sobre as relacdes de género no ambiente de Educagdo Infantil
sdao questdes internalizadas nos discursos de criangas no tempo e espaco do brincar, brincadei-
ras e brinquedos, contribuindo para naturalizacao de identidades fixas e iluministas no contexto
escolar. Por isso, os professores devem privilegiar a observagao critica e criativa das atividades
nos brincares, brincadeiras e interacdes das criangas para a construcao positiva da identidade de
género.

Identidade de género, educacdo Infantil

A questdo de género, na conjuntura da pessoa e de sua sexualidade, ndo pode determinar
um padrdo ou uma identidade pronta e acabada de sujeitos. A questao de género, para Louro
(1997), tem relacdo com o elemento constituinte da formacdo da identidade do individuo, que
nega a existéncia de papéis sexuais, impostos na sociedade.

As distintas construcdes de género existentes, conforme cada sociedade, em contextos his-
toricos diferentes, representam tornar-se homem ou tornar-se mulher, uma questdo cultural e
social dos sujeitos. Nessa perspectiva, o “género refere-se a maneira como as diferencas sexuais
sdo compreendidas em uma determinada sociedade, num determinado grupo e em determinado
contexto” (Louro, 1997, p. 77).

A questdo de género tem relacdo com as identidades e as relagdes entre mulheres e homens,
as quais nao sdo determinadas pela biologia, e sim pelo contexto social, politico e econémico.
Todavia, o conceito de género enfatizado e defendido no texto estd intrinsecamente ligado a his-
téria do movimento feminista contemporaneo, que consistiu na luta pela igualdade de direitos.

A luta feminina pela igualdade, defendida pelas mulheres, tem origem no movimento em
defesa do direito ao voto feminino, denominado de sufragio; no direito de participacdo das mu-
lheres no processo das elei¢des; bem como no de pleitear cargo publico (Louro, 1997).

46 Revista Terceira Margem Amazonia v. 11 +n.23+2024



SOUZA, 4. P. V. e; BRAGA, L. C;; NEVES, J. D. de V.

Os movimentos de luta das mulheres também exigiam oportunidades de estudo e acesso a
algumas profissdes, que eram permitidas apenas para os homens, por exemplo, a politica (Brasil,
2016). Ainda, que os objetivos mais imediatos estivessem vinculados ao interesse das mulheres
brancas de classe média, o movimento se alastrou por varios paises ocidentais, passando a ser
reconhecido como a “primeira onda” do feminismo (Louro, 1997, p. 15).

O olhar para os direitos femininos se concretizou por intermédio de ardua luta e ao ganhar
visibilidade deu-se continuidade a primeira onda, originando a “segunda onda” feminista no final
da década de 1960, marcada pela acdo de diferentes grupos sociais contra a opressao feminina,
reivindicando a completa igualdade entre os sexos por meio de debate entre estudiosas e militan-
tes sobre o conceito de género (Louro, 1997).

Os primeiros estudos a respeito de identidade de género no Brasil tinham o intuito de ana-
lisar a opressdao da mulher nas sociedades patriarcais e torna-la visivel, considerando as mulheres
das classes trabalhadoras e camponesas, que exerciam atividades fora do lar e eram ainda as mais
oprimidas pela ideologia patriarcal, independentemente do lugar que ocupavam na producao do
trabalho.

Apesar do avango de todos os estudos relacionados a condi¢do feminina, ainda permane-
ceu, nesse periodo, a argumentacao ideoldgica que remetia as mulheres ao carater biologico, dis-
tinguindo que homem e mulher sdo distintos pelo sexo, logo, cada um tem seu papel determinado
ao longo da historia.

O carater bioldgico ¢ meramente um principio para uma construgdo social do que ¢é ser
homem ou mulher e o “sexo ¢ atributo bioldgico enquanto género ¢ uma construcao social e his-
torica” (Braga, 2010, p. 206). Para o autor, a identidade de género se constrdi nas inter-relagoes
entre os sujeitos e se constitui em algo produzido culturalmente que as pessoas assimilam natu-
ralmente, e ndo pelas caracteristicas bioldgicas.

Na concepgao tedrica de Butler (2003, p. 26), o género ¢ culturalmente uma construgdo
social e o sexo ¢ natural de mulher e de homem. Todavia, a identidade de género sexual se ca-
racteriza por ser performativa, historicamente construida nas praticas dialdgicas e que pode ser
ressignificada dialeticamente por mulheres e homens. Para a autora, a cultura se torna o destino
social, e nao o bioldgico na definicdo do género, pois nao se pode falar das relagdes de género
sem falar de sexo, elementos que, na sociedade patriarcal, afetam a vida de mulheres que sdo
excluidas e violentadas em razdo do género. A desigualdade de género entre homem e mulher
fomenta o discurso ideoldgico de que nossos corpos nao nos pertencem.

Diante desse processo de educagdao de homens e mulheres, a autora Altmann (1999) julga
ser uma construgdo do corpo, o que reflete no procedimento de ensino e aprendizagem de valores,
conhecimentos, posturas € movimentos corporais considerados femininos ou masculinos.

E, portanto, a partir desse papel defendido pela sociedade que, pelas relagdes de poder, o
principio masculino ¢ tomado como parametro universal, assim a desigualdade se torna legitima
e vista como “normal” (Louro, 1997, p. 37).
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A desigualdade de género atravessou, durante muito tempo, os estudos feministas. Por isso,
a construcao da identidade social ¢ feita em grande parte pela educacao escolar, tendo o curriculo
escolar o papel de promover igualdade de género sem descartar as diferencas percebidas entre
os sujeitos (Louro, 1997, p. 57). Para ela, a escola ¢ “fabricante das desigualdades”, uma vez
que, historicamente, separa os sujeitos, cujas regras, muitas vezes impostas, produzem diferencas
entre as pessoas. A escola da Amazonia Bragantina raramente trabalha as relacdes de género no
ambito de Educacdo Infantil, essas discussdes ndo sdo percebidas no cotidiano escolar de crian-
cas, por isso a tendéncia de se naturalizar comportamentos estereotipados.

A defesa que se faz a respeito da identidade de género ¢ a insercdo da tematica na proposta
pedagbgica da escola e na formagdo de professores, tendo em vista a desconstrug¢do de estered-
tipos e naturalizacdo de comportamentos e preconceitos entre as criangas da Escola Bragantina
a fim de [re]construir um curriculo que contemple estruturalmente a identidade de género na
Educagao Infantil.

Os documentos oficiais que regem a educagdo brasileira, como as Diretrizes Curriculares
Nacionais de Educagdo Infantil (Brasil, 2013), contém em sua proposta pedagogica o rompimen-
to das relagdes de dominagao de género ao incluir nos documentos oficiais da educagao brasileira
um conhecimento como forma para desconstruir praticas excludentes.

As propostas curriculares devem possibilitar a crianca uma visdao de mundo e de sociedade
a respeito das relagcdes de género, uma concepg¢ao de identidade de género concretizada no cur-
riculo para se “questionar e romper com formas de dominagdo etaria, socioecondmica, €tnico-
-racial, de género, regional, linguistica e religiosa, existentes em nossa sociedade e recriadas na
relacdo dos adultos com as criangas e entre elas” (Brasil, 2013, p. 87).

Em Educac¢ao Infantil, as diretrizes indicam a¢des educativas e praticas cotidianas para
intervir no combate ao racismo, que este considere o “reconhecimento da constituicao plural das
criangas brasileiras, no que se refere a identidade cultural e regional e a filiagao socioeconomica,
étnico-racial, de género” (Brasil, 2013, p. 90). O campo de conhecimento sobre a identidade de
género deve se concretizar por uma educagdo mais social, no respeito a construgao da identidade
de crianca.

E importante destacar que, pelas multiplas linguagens, as criangas constroem, ressignificam
e internalizam os conhecimentos, pelas brincadeiras experimentam, pois “as criancas estdo em
constante producdo cultural seja pelo brincar, pelos jogos, pelas conversas, pela midia eletroni-
ca, “[...] momentos que devemos oportunizar o ensino e aprendizagem” (Souza, 2009, p. 49).
A linguagem, estabelecida no brincar de criangas, tem reproduzido o preconceito a respeito da
constru¢do da identidade de género em Educagao Infantil.

As atividades pedagogicas de professores em Educagdo Infantil ndo devem se direcionar
ao género, como brincadeira de menina e de menino, pois falas sexistas desfavorecem as meni-
nas, geralmente provocam a exclusdo em determinadas atividades. O professor deve mediar a
linguagem nas praticas cotidianas, visto que nela pode estar presente o preconceito e principal-
mente desconfiar do que ¢ imposto como “natural”, uma vez que, muitas vezes, a desigualdade ¢
naturalizada (Louro, 1997, p. 57).
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Trabalhar pedagogicamente as relagdes de género com as criangas exige do professor agdes,
por exemplo, de sensibilidade, dizer que meninos e meninas sao sensiveis, meninos € meninas
podem ser agitados, ambos sdo emotivos, que o choro faz parte de manifestacao de tristeza e de
alegrias, sem essas caracteristicas interferirem na construcao da identidade de género. A identida-
de de género ¢ uma questao de educagao e deve permear os brincares e as brincadeiras de criangas
em institui¢des de Educagao Infantil, sem discursos preconceituosos, sem esteredtipos por parte
do adulto.

Nesse sentido, ¢ necessario perceber a constru¢ao da identidade de género, ndo como mera
forma de se olhar atitudes de meninas e de meninos, separadamente, € sim como identificar essa
diferenca vista nos brincares, constituida na sociedade e na escola, aceitando apreender que brin-
cares, brincadeiras e brinquedos fazem parte do universo infantil, se contrapondo a ideologia de
jogar bola ser acao de menino e brincar de boneca ser agao de menina, do mesmo modo o de se
contrapor ao discurso que define cor para género.

A triangulacdo da observagao participante com as atividades mobilizadoras a respeito da
identidade de género no brincar e nas escolhas das brincadeiras resultou em as criangas expressa-
rem opinides e concepcdes de género na agao do brincar.

Discursividades de criancas sobre as relacoes de género no
contexto da Educacio Infantil na Amazonia Bragantina

Os discursos de criangas da Amazonia Bragantina no cotidiano escolar sobre género sao
apresentados por eixos tematicos. Observamos que as criangas brincam, na maioria das vezes,
separadas, meninos ¢ meninas. Raramente, eles socializam no ato de brincar. Rara sao as brinca-
deiras envolvendo as criangas (meninas € meninos) no contexto escolar, tampouco observamos,
durante a pesquisa, procedimentos pedagogicos mediados pela gestdo da escola e pela professora
formas de ensino visando superar o preconceito sobre as identidades de género construidas e res-
significadas no espago da sala de aula.

Socializacdo no brincar de criancas

As meninas, em sua minoria, sentam-se perto umas das outras ¢ do mesmo modo os meni-
nos, eles se agrupam separadamente, os meninos estdo sempre agitados e correndo pela sala; por
outro lado, as meninas ficam sentadas em volta da mesa escolar. Por prevalecer o sexo masculino
na classe, as brincadeiras realizadas por eles sdo a partir do que ¢ considerado de menino e nao
pode envolver as meninas; logo, as criangas, no tempo do brincar, se separam, tanto na sala de
aula como no espaco e tempo do recreio.

A Educagao Infantil, como primeira etapa da Educagdo Basica, marca o inicio da vida
estudantil e € a partir desse momento que as criangas poderdo conviver em grupos sociais mais
amplos diferentemente do meio familiar. O desenvolvimento da crianga ¢ promovido, princi-
palmente, pela convivéncia social e especialmente no meio escolar, onde ha interacdo entre os
sujeitos no processo de ensino-aprendizagem.

Revista Terceira Margem Amazonia v. 11 en. 23 « 2024 49



Criangas e género no contexto da educagdo infantil na Amazonia Bragantina

A interagdo social ¢ “um processo que se da a partir e por meio de individuos com modos
historicos e culturalmente determinados de agir, pensar e sentir”, portanto, nao se pode descartar
as dimensoes afetivas e cognitivas dessas interacdes que se tornam o espago de “constitui¢do
e desenvolvimento da mente humana” (Vygotsky, 1998, p. 103). A Educacdo Infantil parte do
principio da formagao da pessoa em sua esséncia humana, por isso existe a necessidade de a pro-
fessora da escola bragantina ter um olhar critico a respeito das diferencas de género no brincar
de criangas.

Na escola da Amazonia Bragantina, 16cus da pesquisa, o processo interacional ndo existe
entre meninos € meninas. E possivel perceber que a convivéncia em grupos envolve as relagdes
de género, no momento de brincar no espaco da sala de aula.

Na observagao realizada, no tempo destinado ao brincar em sala de aula, as meninas se
agrupam entorno das mesas € 0S meninos correm € se empurram para o outro canto da sala.

As atividades de brincadeiras desenvolvidas pelas criangas sdo marcadas pela separacao
entre eles. Durante as observagdes da pesquisa, raros momentos de interagdo no brincar € com
brincadeiras entre meninos € meninas.

No momento do brincar de criangas da Amazdnia Bragantina, os meninos expressam que as
meninas ndo sabem a brincadeira de correr, isso aconteceu quando uma menina tentou participar,
sendo empurrada por dois meninos e excluida da agdo. As criangas, geralmente nos primeiros
anos de vida, “ja tém interiorizado um padrao de comportamento tipico de cada sexo”, visto que
muitas internalizam agdes preconceituosas trazidas do cotidiano de casa, uma discursividade que
limita o brincar por questdes de género (Gomes, 2006, p. 35).

Na acdo dos brincares entre as criangas nao observamos por parte da professora um dis-
curso para reforcar essa pratica sexista, todavia ndo presenciamos uma pratica educativa para
ampliar as discussdes em sala de aula sobre as relagdes de género entre pessoas, “trabalho, socie-
dade, em outras palavras”. O curriculo da escola pesquisada nao discutiu a identidade de género;
nao percebemos estratégias pedagogicas para que seja possivel a crianga apreender ao longo da
Educacao Infantil as questdes sociais de género, raga e classe social, “desenvolver o conhecimen-
to cientifico pertinente” sobre as diferencgas de género (Brasil, 2013, p. 33).

Na interag¢do da professora com as criangas, observamos que, em suas atividades e brinca-
deiras, ndo ha distingdo entre os géneros, porém também ndo ha intervencdo em momentos de
discriminacao entre as criangas. A a¢ao da docente quase sempre € seguida do comentario que sao
praticas preconceituosas que as criangas trazem de casa o que para ela dificulta a desconstrugao
negativa a respeito da identidade de género.

Se a pratica preconceituosa ¢ fruto da socializacdo com o meio sociocultural das criangas
trazida do contexto familiar, esta carece de acdes pedagdgicas para se descontruir os estereotipos,
uma vez que o preconceito gera discriminagdes e “cabe a escola publica ou ‘privada’ o impor-
tante papel de proporcionar a seus alunos um modelo de tolerancia a ser aplicado na sociedade”
(Gomes, 2006, p. 116, grifos nossos).
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Género nas brincadeiras no espago do recreio

Ao analisar a interag@o e as brincadeiras no espago do recreio, foi notavel a divisdo entre
0s sexos por opc¢do das proprias criancas. Os meninos corriam e as meninas passeavam de maos
dadas pelo patio da escola, raramente brincavam juntos, as meninas € 0S meninos.

A forma como ¢ tratada essa questdo estd pautada na naturalizagdo de comportamentos
diferenciados para meninos e meninas, fruto da sociedade conservadora e machista, que tem
procurado normatizar o direito entre homens e mulheres. Essa naturalidade impede de notar que
“no interior das atuais escolas, onde convivem meninos € meninas, rapazes € mogas, eles e elas
se movimentam, circulam e se agrupam de formas distintas” (Louro, 1997, p. 57).

No territorio do brincar da pesquisa de uma escola da Amazonia Bragantina, meninos e me-
ninas socializam apartados: as brincadeiras dos meninos sdo articuladas para correr atras da bola,
correr de pira pega e as meninas brincam de amarelinha, cantiga de rodas, adedonia etc. Meninos
€ meninas constroem casas no espago da sala de aula, apenas meninos participam da construgao
do curral’. Todavia, os meninos t€m livre arbitrio para frequentarem as casinhas, ndo carecem
pedir permissao para adentrar, do contrario observamos que as meninas sao proibidas de ocupar
o interior do curral, elas esperam na porta. Outro momento observado foi o contexto da pesca, em
que os meninos interpretam os pescadores e as meninas sao os pescados.

De acordo com essa distingao entre os sexos, observamos o espaco do recreio, “como um
espago, um tempo, um momento de socializagao entre os interlocutores” (Souza, 2009, p. 68),
sendo possivel perceber nos agrupamentos de meninas que elas t€ém certa afinidade, pois conver-
savam e brincavam juntas, enquanto os meninos corriam, jogavam bola.

No recreio, a interacdo entre criangas aconteceu de forma apartada: meninas para um lado
€ 0s meninos para o outro lado. Raramente, observamos as criangas brincando juntas no recreio e
no espaco da sala de aula, com excegdo da crianga de nome Paulinho, que interagia mais com as
meninas do que com 0s meninos.

Género representado nos objetos para as criancgas

Nas observagoes do cotidiano da escola da Amazonia Bragantina, observamos que Paulinho
geralmente brincava sozinho, excluido dos grupos de meninos. Quando ele interagia com crian-
cas, se juntava ao grupo de meninas e dividia com elas os seus brinquedos, somente com meninas.

Paulinho ¢ uma crianga de raras conversas, muito observador, "na dele", todavia a profes-
sora da turma relata que ele tem algum tipo de transtorno, indicando o autismo, sem ter laudo
médico, sem a professora ter realizado atividades para avaliar de modo formativo a crianca, ge-
neralizando como autista, negado pela familia qualquer tipo de transtorno. As vezes, o professor
prefere adjetivar um problema a crianga em vez de olhar para aspectos sociais, como timidez.

Na observagao participativa com Paulinho, foi possivel perceber o comportamento diferen-
ciado em relacdo ao aspecto do cognitivo de como: ele identifica as cores primarias; compreende

7 E uma forma de casa de madeira para guardar os peixes, com isopor, com paneiros nas proximidades do mar ou do local de
chegada da pesca. O curral ¢ feito de estacas de madeira fixadas no fundo do mar (como ajira e e taquara) para captura de
peixes, ¢ construido no mar entre marés vazantes. As estacas (espia) s3o guias para o peixe capturar o pescado.

Revista Terceira Margem Amazonia v. 11 *n. 23 « 2024 51



Criangas e género no contexto da educagdo infantil na Amazonia Bragantina

comandos orais nas atividades propostas; apresenta limitagdes na comunica¢do. Em relagdo aos
aspectos sociais: ele interage com as demais criangas; mostra aptidao para o desenho; repete va-
rias vezes a palavra que acaba de escutar.

Paulinho reconhece todos os colegas, interage com as meninas nas atividades e no brincar.
O fato de estar mais préximo das meninas mostra que a identidade de género para ele ndo esta
relacionada as questdes de cores, de ser menino ou menina, ¢ sim efetivamente de aproveitar o
tempo do recreio para se divertir com o grupo de crianga.

Nas ag¢oes do brincar do grupo de meninos, Paulo ¢ excluido das brincadeiras e dos jogos.
Em seus brincares, os meninos ndo o convidam para participar. Ao questionar o grupo de meninos
sobre a ndo participacdo de Paulinho na brincadeira de pira pega, eles responderam que ele ndo
corre rapido, demora para chegar e ndo gosta da brincadeira.

Devido a exclusao de Paulo do grupo de meninos, ele se aproxima das brincadeiras do gru-
po de meninas. As meninas aceitam Paulinho como qualquer outra crianga, ndo o diferenciam no
brincar, nem ele se sente inferiorizado ao brincar com as meninas. Eles se divertem juntos, trocam
experiéncias e se expressam com os brinquedos. Os colegas observam de longe a interacao entre
Paulo e as meninas.

Paulinho e as meninas brincam de pintura e, durante essa atividade, alguns meninos indaga-
ram a presenga dele na mesa das meninas, principalmente porque, no momento de colorir a arte,
juntos experienciaram misturar as cores primarias. O desenho ganhou forma e cores. As criancas
conversam e riem. O grupo de meninos ndo se envolveu com o grupo de Paulo e das meninas.
Nao houve intervencao pedagdgica da professora em incluir Paulinho.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educa¢do Infantil determinam
que independe “das diferentes condigoes fisicas, sensoriais, intelectuais, [...], as relagdes sociais
e intersubjetivas no espaco escolar requerem a atengao intensiva dos profissionais da educa¢ao”,
principalmente, “durante o tempo de desenvolvimento das atividades que lhes sdo peculiares”,
visto que, este ¢ o momento em que a curiosidade deve ser estimulada, a partir da brincadeira
orientada” (Brasil, 2013, p. 72), portanto cabe aos professores o cuidado para a singularidade de
cada crianca.

Paulinho ¢ uma crianca que gosta de compartilhar os brinquedos com os colegas. Em um
determinado dia, ele levou um notebook de brinquedo, de cor rosa, o que despertou a curiosidade
dos meninos em ver, tocar € por um momento socializar com as meninas a respeito do brinquedo,
mas logo deixaram de lado por ser um objeto cor de rosa.

Pedro, outro aluno, pede para olhar e tocar o brinquedo, ainda que ele tivesse vontade de
brincar com notebook, nao conseguiu brincar, em seguida expressou que se fosse de outra cor
brincaria, por ser brinquedo de menina. Paulinho ouvia sem contestar o discurso do colega, até
que, em determinado momento, se virou e disse para Pedro: - Entdo deixe o notebook na mesa
para a Camila brincar.
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Por mais que o grupo de menino tenha mostrado interesse pelo brinquedo, o fato de ser cor
de rosa foi impeditivo para agdo do brincar com o notebook, os meninos observavam de longe
Paulinho e Camila interagindo com o brinquedo tecnolégico.

Nas interagoes entre meninas € Paulinho sobre o brinquedo rosa, as discursividades anun-
ciavam as acdes realizadas no notebook, causando aos demais meninos curiosidade, embora nao
se aproximassem da mesa.

Essa pratica de preconceito sobre o brincar, com base nas relagdes de género, se mostrou
em evidéncia ao se tratar especificamente dos brinquedos, especialmente o notebook cor de rosa
que, na concepgao de Belotti (1975), existem brinquedos neutros, considerados para ambos os se-
x0s e brinquedos estruturados para meninos € para meninas. Dado o ano da publicagao da autora,
percebemos que essa analise continua a ser realidade atualmente, visto que as criangas investiga-
das brincam com o que julgam ser de acordo com o seu género. Esses esteredtipos tém relagao
com as pessoas proximas a crianga, pois os pais pensam o ambiente e o brinquedo da crianga, a
exemplo, as cores de enxovais, quartos etc.: rosa para meninas € azul para meninos.

Concepgdo de género para as criangas

De acordo com essas concepgoes, ¢ perceptivel que as criangas utilizam critérios definido-
res do que € de menino e de menina, de homem e de mulher, determinag@o construida e repassada
socialmente. Nesse sentido, Moore (1997) destaca que as relacdes e os significados simbolicos,
estabelecidos entre homens e mulheres, sdo construidos socialmente € ndo devem ser considera-
dos naturais ou fixos.

Os discursos de criancas da Amazonia Bragantina revelaram que os papéis de homem e de
mulher sdo definidos e cada um deve seguir seu papel de acordo com o género, como exemplo, a
mae cozinha, o pai trabalha, brincar de boneca ¢ acdo da menina etc.

Para os meninos, as historias nao sao reais, em especial, Pedro que reprovou a histéria com
indignacdo, dizendo que era péssima pelo fato de um menino ter ganhado uma boneca. Jodo se
mostrou pensativo, outras criancas discordaram dizendo que meninos nao devem brincar com
bonecas. A boneca ¢ um brinquedo de meninas!

Quando perguntado aos meninos se gostariam de ganhar uma boneca, apenas Paulinho
disse sim, a justificativa dos demais ¢ que “¢ coisa de menina”. Em seguida, as meninas foram
questionadas se elas brincam de carrinho e somente uma disse que ndo, as outras alegaram ja ter
brincado com irma ou primo, fazendo com que um menino disparasse imediatamente:

[Victor]. Menino tem que brincar com brinquedo de menino e menina com brinquedo

de menina®.

A maioria das criangas concordou com a fala de Victor, entdo foram feitos questionamentos
sobre alguns afazeres para que fossem ouvidas, ainda mais, as opinides das criangas em relacdo a
esses papéis de género definidos historica e socialmente. Para esses questionamentos, obtivemos
as seguintes respostas:

§ Entrevista de pesquisa concedida em 10 de margo de 2019, na cidade de Manaus.
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[Daniel]. Jogar bola € pra menino.

[Victor]. Menino brinca de carrinho.
[Joana]. Gosto de rosa porque é de menina.
[Ricardo]. Azul que ¢ pra menino.

[Pedro]. Dangar ¢ coisa de mulher®.

A distingdo em relacdo a utilizacdo dos brinquedos ou afazeres considerados certos e erra-
dos para cada sexo foi observada em varios momentos nas falas das criangas. O que cabe ressal-
tar, a0 mesmo tempo em que os meninos € meninas sao produtos, também sdo atores dos proces-
sos sociais (Sirota, 2001). Essas consideragdes sao vistas do mesmo modo pela necessidade de a
infancia ser pesquisada como elemento da cultura e da sociedade (Louro, 1997).

Por fim, utilizamos a musica Sem Parar, uma brincadeira que faz com que a crianca mexa
algumas partes do corpo. A escolha da musica se deu pelo fato de ter, em sua danga, 0 momento
de mexer a cintura, o que ocasionou a nega¢ao de alguns meninos em dangarem e rirem um para
o outro, intimidando aqueles que se propuseram a dangar.

[Jodo]. Ele é mulherzinha.
[Pedro]. Eu ndo vou dangar, essa danca de menina.

[Anita]. S6 as meninas sabem dangar'®,

A danga, na Educacao Infantil, proporciona um momento de brincadeira, um momento -
dico que na concepgao infantil brincar € viver (Santos, 1999). Nesse sentido, a danga, no quesito
brincadeira, ndo deixa de ser uma ferramenta para a aprendizagem. E primordial a danca na esco-
la como uma danga ludica que brinca, permite e incentiva relagdes e ndo imposicdes. A ludicidade
nas propostas de danga permite que vinculos sejam recriados.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2013) apontam como
principios: educar que requer proporcionar momentos de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
que possam contribuir para o desenvolvimento pleno das criangas, de relagdo interpessoal no que
se refere a aceitacdo, respeito e confianga.

Dessa forma, por meio da danga, como uma atividade mobilizadora com intuito de ouvir e
perceber as reagdes das criangas, foi possivel identificar que a questdo de género se manifesta até
mesmo nesse momento, uma vez que os meninos se intimidaram ou se negaram a dangar, enquan-
to as meninas se vitoriavam por se conceituarem dangarinas devido ao sexo.

Consideracoes Finais

A pesquisa com criangas proporcionou um momento desafiador e de grande aprendizagem
no ambito da formacao de professores. Na observacao participante, as criancas aceitam dialogar
sem questionar a presen¢a do outro. O desafio em criar técnicas e instrumentos para coletar as
suas discursividades e escutar suas opinides se tornou um campo de possibilidades, prazeroso em

? Idem.
10 Entrevista de pesquisa concedida em 10 de margo de 2019, na cidade de Manaus.
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interagir e ouvir as doces vozes infantis, no estudo sobre as concepgdes de género e identidade
de género.

A concepcao de género foi evidenciada nos brincares de criangas, nos momentos de intera-
¢oes, brincadeiras, na sala de aula e no espago do recreio, em atividades mobilizadoras, em que se
identificou os discursos sobre as questdes de género bastante presentes no ato do brincar, todavia
elas mostram distin¢des de acordo com o sexo em todas as ocasioes mencionadas.

Isso permite concluir que as criangas apresentam comportamentos e opinides de identidade
de género, criadas e transmitidas socialmente, cuja distingdo ¢ padronizada entre o masculino e o
feminino, que ndo pode ser quebrada, pois serad taxado como diferente.

A pesquisa a respeito das relagdes de género permitiu reflexdes acerca desse campo de
conhecimento que ainda ¢ invisibilizada na proposta curricular da Educacdo Infantil da escola da
pesquisa, ndo tem sido tratada pedagogicamente com o intuito de formar criangas sem precon-
ceito sobre género. Na leitura do Projeto Politico Pedagdgico da escola ndo localizamos o ensino
sobre a identidade de género. No didlogo com a coordenacdo pedagdgica e professora nos foi
dito que nao ocorre qualificacdo profissional na propria escola, sempre ¢ ofertado para a direcao
e vice-dire¢do pela Secretaria de Educacao.

Os discursos de criangas que evidenciam preconceitos com os brinquedos e brincadeiras
nos brincares de uma escola da Amazonia Bragantina nos provocam reflexdes acerca da matriz
curricular visando a formagao docente para as questdes de género, raga e classe social, como mar-
cadores politicos de enfrentamentos as discriminagdes contra as mulheres, em que ndo podemos
nos furtar a esses fatos, vistos de forma tao naturalizada. Mas, deve existir por parte das secre-
tarias municipais o compromisso na qualificacdo de professoras e professores para que tomem
como base as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Infantil.

Por isso, ¢ primordial que a escola de Educacdo Infantil da Amazdnia Bragantina pesqui-
sada articule o conhecimento sobre género no trabalho pedagogico interdisciplinar visando a
praticas educativas para intervir nesses comportamentos padronizados e ter o cuidado de evitar
enquadrar as criangas em modelos de comportamentos estereotipados, associados ao género fe-
minino e masculino.
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POR UMA PRATICA EDUCATIVA COM PAUS, PEDRAS E
TRILHAS NA EDUCACAO INFANTIL DAS ESCOLAS DO
CAMPO

Maria Natalina Mendes Freitas’

Eliana Campos Pojo Toutonge®

Resumo: O presente estudo discute o trabalho pedagogico desenvolvido na Educagio Infantil do Campo,
problematizando a pratica educativa de uma professora de pré-escola, no municipio de Augusto Corréa-
-PA. O estudo busca refletir sobre o lugar da imaginag¢ao na pratica socioeducativa de criangas em contra-
ponto ao fazer da escola do campo que ainda persiste num movimento curricular e pedagdgico que prio-
riza sumariamente o aspecto cognitivo, deixando de lado a aprendizagem na dimensao afetiva, emocional
e criativa. Logo, defendemos uma pedagogia da imaginag@o no aprendizado dos pequenos. Com base na
abordagem qualitativa de pesquisa, fizemos uso de referenciais tedricos de autores que dao sustentagdo ao
estudo a que nos propomos dos quais citamos alguns: Brandao (2005, 2007, 2015), Bondioli (2007), Egan
(2007), concernentes ao tema, de observagdes na escola e de entrevistas com a professora e as criancas da
sua turma. Os primeiros resultados deste estudo apontam que o imaginario das criangas que frequentam a
escola de Educacao Infantil do Campo ¢ construido levando em conta o seu contexto de vida, evidenciado
por narrativas, desejos e criagdes vividas no seu "mundo infantil", portanto elas possuem capacidades
para compor ¢ recompor as dindmicas pedagogicas de sala de aula com seus saberes, suas experiéncias,
suas leituras de mundo e do ambiente em que vivem, aspectos que precisam ser mais problematizados no
curriculo e na pratica educativa escolar.
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Por uma pratica educativa com paus, pedras e trilhas na educagdo infantil das escolas do campo

FOR AN EDUCATIONAL PRACTICE WITH STICKS, STONES AND TRAILS IN
EARLY CHILDHOOD EDUCATION IN RURAL SCHOOLS

Abstract: The present study discusses the pedagogical work developed in Early Childhood Education
in Rural School, problematizing the educational practice of a preschool teacher in the city of Augusto
Corréa-PA. The study seeks to reflect about the place of imagination in the children's socio-educational
practice in counterpoint to the practice of the countryside school that still persists in a curricular and
pedagogical movement that summarily prioritizes the cognitive aspect, leaving aside the learning in the
affective, emotional, and creative dimensions. Therefore, we advocate a pedagogy of imagination along
with the learning of the children. Based on the qualitative research approach, we made use of theoretical
references concerning the theme, observations at school, interviews with the teacher and the children in
her class: Brandao (2005, 2007, 2015), Bondioli (2007), Egan (2007). The first results of this study indi-
cate that the imaginary of the children who attend the early childhood education school in the countryside
is built taking into account their life context, evidenced by narratives, desires and creations experienced
in their 'childhood world'. Therefore, they have the habilita to compose and recompose the pedagogical
dynamics of the classroom with their knowledge, their experiences, their readings of the world and of the
environment in which they live, aspects that need to be further problematized in the curriculum and in the
school educational practice.

Keyswords: imagination, early childhood education in the countryside, educational practice..

Introduciao

Em ambito nacional, as politicas de atendimento a infancia de 0 a 5 anos estdo postas,
no que tange as esferas estadual e municipal, muitos sao os desafios exigindo um compromisso
de todos os sujeitos que estdo engajados na efetivagdo dessas politicas. Um desses desafios diz
respeito a concretude das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEIs),
pois estas buscam “[...] orientar as politicas publicas e a elaboracdo, planejamento, execugdo e
avaliacdo de propostas pedagogicas e curriculares de Educacao Infantil” (Brasil, 2010, p. 11).

No tocante a Educagao Infantil do Campo, os caminhos tém sido infimos quando se trata do
atendimento escolar de criancas de 0 a 5 anos, pois sO recentemente essa demanda infantil conse-
guiu sair do anonimato e ganhar a visibilidade merecida na histdria educacional brasileira perante
as politicas publicas do pais. Também, no aspecto curricular e pedagdgico, o reconhecimento da
diversidade cultural esta longe de sua concretizagdo, no sentido de fazer valer o que ¢ orientado
pelas normativas legais, validando a ““[...] articulacdo das experiéncias e dos saberes das criancas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnologico” (Brasil, 2010, p. 3), de modo a promover o desenvolvimento integral da crianga, ou
seja, cada menino e menina “carrega o dom de ser capaz e ser feliz’”, pois as criangas, de qual-
quer grupo, comunidade ou municipio, sabem dizer do mundo e da vida vivida, interpretam e se
relacionam com o mundo, se confrontam com os valores, costumes, regras sociais que lhes sao
atribuidos.

No plano da construgdo curricular e da organizacao do trabalho pedagogico das instituigdes
de ensino ainda faltam muitas questdes a serem garantidas, porém a orientagdo das DCNEIs apon-
tam para um avango significativo no que diz respeito ao fazer educativo de creches e pré-escolas,

3 Trecho da Cangio “Tocando em frente”, autoria de Almir Sater e Renato Teixeira.
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sinalizando que essas institui¢des devem partir das experiéncias do brincar e das experiéncias
infantis por serem elementos importantes na promoc¢ao do desenvolvimento individual e social
das criangas, no amadurecimento do seu raciocinio, da resolugdo de problemas, da exploragdo de
si e do mundo no convivio pleno com a natureza.

Com base nesse contexto, nos propomos a investigar o lugar da imaginag¢ao na pratica edu-
cativa de uma docente que atua na pré-escola, cujas criangas residem no campo — comunidade
Aturiai, municipio de Augusto Correa, regido nordeste do estado do Para, problematizando as
seguintes questdes: qual o lugar da imaginacao e da criagdo das criangas na pratica educativa? Se
existem, como acontecem tais processos em sala de aula? A ideia ¢ refletir sobre questdes subjeti-
vas da infancia e evidenciar a crianga como sujeito social e de direitos, enfatizando a criatividade
infantil como parte do processo de ensino-aprendizagem.

Na investigagdo, além da professora, participaram cinco criangas (dois meninos e trés me-
ninas). Seguimos um percurso metodoldgico que abarcou o trabalho de campo com usos da ob-
servagdo participante como instrumento e como fonte de analise a pratica educativa. Convém
esclarecer que ndo se trata de observar o que acontece para julgar em fun¢do de um modelo “[...]
mas de prestar atengdo ao que acontece no contexto escolar e de refletir sobre a pedagogia “laten-
te” ou “implicita” (Bondioli, 2004, p. 21). Além disso, fizemos registros audiovisuais e entrevis-
tas com a professora e as criangas da turma.

Para efeito deste escrito, nos atemos a dois aspectos revelados no percurso da pesquisa,
quais sejam: a) as criangas que vivem em contextos rurais exploram os espagos naturais € sociais
com precisdo, desenvoltura e livres diante dos desafios e riscos que porventura possam existir; €
b) as praticas educativas exercidas na sala de aula, muitas vezes, nao consideram todo um reper-
torio linguistico, cultural, social, poético e criador que a crianga traz. O intuito ¢ dar visibilidade
ao processo educativo escolar vivido por criangas de Educagao Infantil do Campo com o objetivo
de refletir sobre o potencial imaginativo e criador desses sujeitos/sujeitas.

De inicio, focando nosso olhar, foi possivel captar, sim, atos criativos latentes que emergem
das experiéncias e vivéncias das criangas potencializados com o desejo da professora em querer
realizar uma pratica pedagogica reinventada e refletida, sem o emolduramento da didatizagao e
das colagens, dos recortes e pinturas sem nexos, mas potencializando e dialogando com as crian-
cas em seus ricos saberes e peraltices imaginadas.

Sabemos que romper com a visdo didatizada da escola ndo ¢ uma tarefa das mais faceis,
pois requer avangar para outras concepgoes, deixando outras que nos marcaram e estdo presentes
no fazer educativo da Educag¢ao Infantil, logo exige correr riscos, ousar e perspectivar a mudanca.

Acreditamos que socializar essa vivéncia pode ser uma forma de contribuir com reflexdes
sobre a sala de aula e sobre a organizacao do trabalho pedagogico de escolas que atuam com a
educagdo das criangas, centralmente trazendo a imaginag¢do como ponto de analise considerando
os saberes e os ciclos de vida de meninos e meninos. Tal perspectiva considera a importancia do
curriculo e da pedagogia voltada a esse nivel de ensino, de potencial que as aprendizagens acon-
tecam em contextos educativos, alegres e prazerosos.
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A natureza da Comunidade Aturiai ecoa nas vozes e nas
percepcoes das criancas

De certa forma, quem mora na comunidade ¢ continuamente mobilizado em seus sentidos
sensoriais, pois o lugar nos ajuda a perceber, sentir e contar dos muitos caminhos atravessados
pela poeira da estrada, pelas dguas dos igarapés e rios, pela vasta vegetacdo onde os manguezais
dao o tom na paisagem. E as criangas, nesse lugar-territorio, demostram entrelagamento num
circuito que transforma os “[...] espagos naturais, como uma beira de praia, uma ilha, um grande
rio, um deserto ou uma floresta, em lugares sociais” (Brandao, 2005, p. 31). De igual forma, suas
vivéncias ladicas transformam folhas em dinheiro, num jogo de comprar e vender, assim como
os corpos infantis se misturam as dguas dos igarapés e a estrada ¢ frequentada e estacionada com
ares de suas peraltices.

Na comunidade residem agricultores, pescadores e outros trabalhadores que transitam entre
o mundo rural e o espago urbano todos os dias, seja para vender seus produtos na feira da cidade,
seja para tratar questdes particulares. As criangas fazem parte desse cenario, com suas producdes
infantis que perpassam pelo brincar, seus imaginarios e suas criacdes em conexdes com os ele-
mentos naturais € a propria paisagem da natureza presente na comunidade.

Nesse cotidiano, essas criangas expressam emocoes, brincam e interagem entre grupos de
pares. Assim, vao armazenando em sua mente e guardando na memdria situagdes e aprendizados
a partir do lugar em que residem, dando sentido e atribuindo significado a partir de suas vivén-
cias afetivas e emocionais, com suas movimentagdes e convivios partilhados na natureza, com
experimentacdes praticas no ambiente de arvores, de pocas de agua, de quintais e com balangos.
Trata-se de aspectos importantes de “[...] reconstru¢cdo, composic¢ao e reavaliagdo de significa-
dos” (Egan, 2007, p. 18). Para Warnock (1976, citado por Egan, 2007, p. 18), tais significagcdes
tornam-se elementos fundamentais da imaginacdo. Assim, completando com o pensamento de
Egan,

Todos os procedimentos de ensino, avaliagdo e curriculo que veem a educagdo como um
processo de acumulagdo de conhecimento e habilidades, sem o envolvimento de emo-
¢des, intengdes, significado humano e imaginagdo, tornar-se-ao inadequados para fazer

mais que criar pensadores convencionais, € ndo pessoas instruidas” (Egan, 2007, p. 19).

Refletindo sobre essas ideias, tomamos aqui 0 movimento da pesca, o qual mobiliza toda a
comunidade por ser um dos elementos que envolve a vida dos moradores e também esté presente
no universo simbdlico das criancas. Elas sabem e convivem com todo o artefato de pesca, como
redes e seus produtos, com o pescado do caranguejo, do siri, do mexilhdo, pois seus pais estao
envolvidos e sdo sustentados por esse trabalho de pesca. Na arte da pesca, as criangas sao mestras
em explicar da gapuia, das artimanhas dos rios com suas mar¢s € maresias, das formas de pescaria
em muitos aspectos e com base nas suas invencionices e leituras de mundo.

Na vida da comunidade também lidam com a agricultura, cujos plantios e rogas mesclam
produtos como a mandioca, o milho, o feijdo, a farinha e outros, geradores da sustentabilidade
economica das familias que ali residem. Por essas produgdes dos pais, as criangas observam e
convivem com as mudas de plantas medicinais e com as rogas, com a limpeza dos quintais, com
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o brincar de balan¢o embaixo de alguma arvore, na feitura do beiju para comer na Semana Santa
ou vender, aos sabados, na feira da cidade. Em suma, elas convivem e por essa convivéncia vao
construindo uma relac¢do afetuosa com a terra.

Outro aspecto relevante € a relacao que adultos e criangas mantém com os igarapés e rios.
Assim, sdo praticas comuns aos finais de semana, de maior circularidade, esses sujeitos vivencia-
rem os espacos das dguas em agdes de lazer, de encontro, de brincar. Sao momentos que, trazendo
Egan (2007, p. 13), “a imaginagdo se encontra como que no ponto crucial onde a percepgao, a
memoria, a geracao de ideias, a emocao, a metafora e, sem davida, outros aspectos de nossa vida
se cruzam e interagem”. Na versdo das criancgas, os relatos sdo construidos dessa maneira: “No
igarapé a gente brinca de pular, nadar e mergulhar. Também brinco de pescar. Faco igual meu
pai” (Gabriel, 5 anos), “Eu e meus coleguinhas, a gente brinca de barco com o croata* do agai”
(Breno, 5 anos).

Na sala de aula, esses aspectos ecoam nas vozes € nos corpos das criangas. Vejamos o
que dizem algumas delas: (Beatriz, 5 anos)’: “No domingo tomei muito banho 14 no igarapé do
Luizinho; (Fernanda, 5 anos): “O papai, a mamae e meu irmao fomos para a casa da vovo, co-
mer peixe assado”; (Roberta, 4 anos): “Brinquei muito com meus primos no igarapé. Brinquei de
fazer comida com as pedrinhas que tem 14 e as flores [...]”. Tais trechos de conversas® ilustram o
quanto os cheiros, as movimentagdes, 0s corpos € seus dizeres sobre o lugar sdo parte de um rico
mosaico de experiéncias e de convivéncia com o ambiente.

Infelizmente, todo esse rico saber local (leitura de mundo) e o imaginario simbolico vivido
por essas criangas nem sempre € aproveitado na agdo educativa, talvez porque, como afirma Egan
(2007, p. 13), “o problema parece estar na natureza complexa e mutante da imaginagdo, € no
fato de a imaginagdo estar no ponto crucial dos aspectos menos compreendidos de nossa vida”.
Outrossim, talvez por ndo tomarmos o que sinaliza as DCNEIs quando reafirmam a importancia
de uma concepgao critica acerca da crianga com as quais trabalhamos. A crianga ¢

Sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas que
vivéncia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a

sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010).

Ainda falta um estudo aprofundado e participativo das DCNEIs por parte da coordenacao
de Educacao Infantil no municipio. Talvez falte esse aprofundamento com a comunidade escolar
também, que envolva os trabalhadores das escolas para o desenvolvimento de um trabalho peda-
gbgico nessa perspectiva. Afinal, neste documento, encontram-se citados a imaginagdo, o saber
e o fazer das criancas como integrantes fundantes de qualquer proposta pedagogica e parte dos
principios a serem mobilizados em sala de aula. Nesse sentido, o principio estético referido neste
documento aponta para um trabalho que incorpore a sensibilidade, a criatividade/imaginagao, a
ludicidade e a liberdade de expressdao em diferentes manifestacdes, seja artistica, seja cultural por
parte dos pequenos.

4 Tnvélucro que envolve o cacho de agai antes de florescer. A medida que se abre e os frutos véo aparecendo, o involucro cai e
¢ comum no meio rural as criangas transformarem os croatas em barcos imaginarios para brincar.

> Os nomes das criangas e da professora (Girassol) sdo ficticios para manter o anonimato e respeitar suas identidades.

¢ Informamos que os relatos de conversas e entrevista foram autorizados pelos participantes da pesquisa, os quais foram com-
putados nos meses de agosto e abril de 2019, na cidade de Augusto Corréa, PA.
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Como sintese, afinamos nosso pensar com o de Egan (2007), na sua afirmac¢ao de que a ima-
ginacao tem sido considerada menos compreendida e menos importante em nossa vida concreta.

Por uma pratica educativa com paus, pedras e trilhas

A escola em que foi realizada a pesquisa empirica fica num povoado de pescadores no qual
as criangas correm, conversam, riem, pegam em folhas e pedagos de paus durante o percurso
casa-escola-casa. H4 momentos que se arriscam a discorrer sobre lugares, personagens e situ-
acoes de um mundo de faz de conta que se mistura ao cotidiano vivido por elas. Sdo paragens
e peraltices povoando mentes e movimentando corpos. Nao por acaso, o estudioso do ‘mundo
rural’, Brandao (2015), também discorre sobre o ‘mundo infantil’ nesse contexto, referindo-se as
criangas assim:

Elas vivem a criagdo invejavel de fantasias que sdo verdades por um instante ¢ as quais
da em geral o nome de “travessuras”, quando nao, nomes piores, mas desconfiados ain-
da. E preciso devolvé-las aos lugares escolhidos para serem os pequenos paraisos de um
amanhd, de um fim de semana, de uma metade de férias, ¢ que somente ¢ feliz porque

separa por algum tempo a vida infantil da presenca do adulto (Brandao, 2015, p. 109).

Com base nas afirmagdes do autor, vemos a importancia de dar atencao aos sentidos atribu-
idos pelas criangas para o mundo e para as coisas; significa considerar sua cultura e sua produgdo
de vida em processos espontaneos, afinal elas sdo seres sociais que produzem suas infancias e,
como aprendizes do mundo dos adultos e criadores de seus proprios ritmos e modos de existir,
sao potenciais mobilizadores de um mundo construido subjetivamente.

Agora, quando essas criangas chegam a escola, da entrada em diante, as suas experiéncias,
movimentos e linguagens pouco ou nada contam. A elas ¢ dito: “a coisa € séria, ¢ hora de apren-
der”. Aprender as cores, 0s numeros, as letras, afinal quando o ano findar terdo que saber contar,
ler e escrever, terdo que estar preparadas para ingressar no Ensino Fundamental. Dessa forma,
a interlocugdo proposta por Brandao (2007) de fazer valer uma espécie de passagem do “[...]
cotidiano da escola para a educagdo do cotidiano [...]” (Brandao, 2007, p. 39, grifos do autor),
ainda nao acontece na maioria das institui¢des de ensino, se considerarmos a criang¢a em sentido
integral, em especial, nas turmas da pré-escola, objeto de nossa reflexao.

Observando a pratica docente, entre uma atividade e outra, sempre surge um burburinho.
Trata-se de comentarios sobre a brincadeira realizada no caminho até a escola. A professora cha-
ma a atenc¢do, mas 0s pequenos € pequenas, em alguns momentos, ignoram e continuam dando
boas gargalhadas, lembrando de suas traquinagens e brincares vividos antes de adentrar a sala de
aula. Porém, vimos com sensibilidade, uma professora que se junta ao grupo e explora o acon-
tecido e, nessa abertura, o falatorio ¢ geral. Percebe-se uma animagdo e descontracdo por parte
das criangas. A professora, entdo, propde que no dia seguinte elas tragam materiais recolhidos
no ambiente natural e que sdo parte do repertorio das criangas, como gravetos, folhas, flores etc.

E, seguindo as orienta¢des da professora, no outro dia, as criangas chegam carregando os
materiais que foram solicitados, ali expressava um ambiente ludico e instigante observado por
todos os sujeitos que frequentavam o espaco da escola naquele dia. A atividade iniciou com as
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criangas em circulo, dizendo o que tinham trazido. Nesse interim, uma delas perguntou: “o que
no6s vamos fazer?”. Uma outra cochichou, “Acho que vamos colar as folhas!”. Outra retrucou
“Nao, ela ainda ndo disse. Tem de esperar”. Esse dialogo demonstra o modo curioso das criangas,
mobilizador de sua imaginag¢do, curiosidade e, até certo ponto, de ansiedade de algumas delas,
quando reiteravam junto a professora, com a pergunta sobre o que deveriam fazer. Na sequéncia,
a professora contou a historia intitulada de “A cesta de dona Maricota”, de Tatiana Belinki ’e,
apos a contacdo da historia, pediu que as criangas recontassem a historia por meio da colagem,
utilizando os materiais que trouxeram, sendo a produgao realizada em parceria com o coleguinha
ou se preferissem, de modo individual.

Por um momento, a turma ficou em duvida para decidir como iam trabalhar. A professora
percebendo essa questdo, foi logo organizando as criangas por grupos nas mesas. Assim, ficou
facil para elas seguirem conversando animadamente. “Meu pai tem um cesto que ele coloca a
macaxeira para levar na feira” (Antonio, 5 anos); “A minha mae quando vai pescar ela leva tam-
bém um paneiro para colocar o peixe” (Fernanda, 4 anos). Nessa teia de ideias, as criangas foram
recriando histérias. Devido ao tempo gasto com as conversas € com a construgdo das historias,
a atividade foi finalizada no outro dia. A professora pendurou os trabalhos num varal na sala de
aula.

Foi um momento ludico e de envolvimento de todos. Ali, observando aquela atividade,
foi possivel ouvir de uma crianga: “A aula foi muito divertida”, o que também foi confirmado
por outra: “[...] é, foi legal. Podia ser assim a aula todo dia”. O desejo desta crianga certamente
¢ o desejo de todas. No entanto, nos interrogamos: por que ¢ tdo dificil para aos professores de
Educagao Infantil incluir a brincadeira, o faz de conta, a imaginagao na pratica educativa destas
criangas sem incorrer na didatiza¢ao dos saberes e no cerceamento do brincar? Se a vida da crian-
¢a ¢ movimento, imaginacdo e troca de experiéncias entre si € com o mundo, por que ndo trazer
para dentro da escola toda essa bagagem social, cultural e ambiental e transforma-las em objeto
de aprendizagem?

A producio cultural das criangas ¢ permeada por vivéncias, trocas e interacdes entre elas
e com os adultos. Dessa forma, elas sdo ricas de sabengas e detém um repertorio imaginativo
fabuloso que, em muitas escolas de Educagao Infantil, acabam perdendo e dando lugar para um
trabalho pedagdgico descontextualizado, sem sentido e sem vida.

As criangas brincam de varias maneiras, em tempos diversos, € em seus ciclos de vida ex-
ploram e fazem a movéncia de seus corpos em espacos e ambientes naturais e sociais. Assim, elas
montam castelos, jogam bola, promovem situagdes de faz de conta, imitam os adultos, vivenciam
o cotidiano em casa e na comunidade. Nesse jogo do brincar, criam variadas situagdes, como a
de pescador, de agricultor, de donas de casa, as casinhas. Outras representam a vivéncia com 0s
avos, entre outros modos de brincar e imitar. Seu imagindrio, bastante influenciado culturalmen-
te, ¢ povoado por fadas, duendes, super-homens, homens fantasticos. Sao multiplas as formas
de brincar e de interagir, cuja expressividade se da a partir das linguagens em usos completos e
complexos. E nessa teia do brincar e do interagir que as criangas dizem e expressam de diferentes

7 Livro recheado de elementos ludicos, em que os alimentos por meio de rimas e versos contam vantagens nutritivas para quem
come frutas, verduras e legumes. Fonte: BELINKY, T. A cesta da Maricota. 14. ed. Sdo Paulo: Paulinas, 2012.
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formas saberes, temas, ideias e conceitos, que podem ser tematizados no espaco de sala de aula
sob a mediacao do(a) professor(a).

O que observamos e registramos nos faz afirmar que o fazer pedagdgico na escola infantil
precisa levar em conta as relagdes entre os sujeitos, o brincar e o aprender, precisa relacionar com
a experiéncia extraescolar. Demonstrou-se que precisamos formar educadores convictos de que
ha uma bela produtividade expressa pela acao brincante como ponto de partida para o rompimen-
to, com praticas educativas desprovidas de alegria, da ludicidade, do divertimento. Tal afirmagao
¢ porque ainda estamos demasiadamente presos em processos de aprendizagem centrados em
conteudos escolares a serem acumulados e quantificados. Vimos que a dificuldade pedagogica
estd em conceber que, ao brincar, se aprende e que o aprender pode ser prazeroso e divertido
como no momento que se brinca.

Afinal, o brincar, constitui-se em atividade na qual as criangas colocam em ag¢do toda a
sua energia, a sua expressividade, a sua inventividade, o seu saber local, desempenhando papéis
simbolicos e ludicos, exercitando a convivéncia com seus pares, entremeada pelas agdes e pelas
atitudes dos adultos, os quais, em algumas situagdes, se mostram sisudos, autoritarios ou afaveis.
As criangas mostram que, em suas realidades, o brinquedo advém da propria natureza, “[...] uma
vez que com paus, gravetos e muita imaginagao podem criar um processo de aprendizagem mais
ludico e humano” (Freitas; Tuveri, 2010, p. 4), pois elas trazem consigo a possibilidade de vive-
rem sua infancia nas beiradas dos igarapés, dos rios e dos remansos, experienciando brinquedos
e brincares, mediados por suas relagdes com a natureza.

A imaginacao possibilitada pelo brincar fica de fora do fazer pedagogico da escola, pois
nesse espaco o lugar e o tempo sdo para a didatizacdo dos contetdos disciplinares. Também,
porque na maioria das vezes, além de certa imposi¢ao do sistema educacional no qual esse sujei-
to-professor estd inserido, falta, por parte das licenciaturas e/ou cursos de Pedagogia, aprofundar
mais sobre o valor da imaginagdo no processo de formagdo humana. Nesse sentido, os estudos
vigotskianos mostram que a imaginagao apresenta uma conotagao pratica, que ¢ a base de todas
as atividades criadoras, ¢ esta encontra-se presente nas diversas praticas culturais e sdo fontes
para as criagdes artisticas, cientificas e tecnologicas.

Em consonancia com os estudos vigotskianos, o brincar ¢ uma atividade que vai repercutir
no desenvolvimento psiquico da crianga, possibilitando o surgimento da imaginagdo, atributo
importante no processo de criacdo e da aprendizagem das criangas. Vygotsky (2009) analisa as
relagdes entre imaginacao e realidade, mostrando-nos como a imaginacao se apoia na experién-
cia, e como essa relacdo afeta as emogdes, uma vez que a imaginagao também provoca emogoes.
Quando o(a) educador(a) registra as observagdes dos brincares das criangas, elas vao ajuda-lo a
organizar e pensar melhor sua prética educativa. E nesse gesto de registrar as agdes do brincar que
se configura a intervencao do(a) educador(a).

Como pudemos observar, a partir das vivéncias com as criangas em seus modos de brincar
utilizando paus, gravetos e muita imaginagdo, ¢ possivel promover aprendizados significativos,
de um modo mais ladico e humano, trazendo para a sala de aula o vivido na infancia. As criangas
nos induzem a reorganizar as estratégias de ensino, as quais podem ser construidas em conexao
com o ambiente comunitario e local, palco da imaginagdo e de seus atos criativos. Conforme
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Egan (2007, p. 30), “o mundo ndo se resume aos objetos 14 fora; até onde podemos saber, o
mundo esta dentro de nos por meio daquele curioso arranjo reciproco pelo qual estendemo-nos
nele imaginativamente”. Significa dizer que precisamos reconhecer o valor da imaginagdo na
educacao das criancas como totalmente evidente, bem como as conexdes entre a emoc¢ao ¢ a
imaginagao sao mais evidentes ainda. Prova disso ¢ um processo criativo dialdgico das criangas
e da professora também.

Se anteriormente vimos uma pratica educativa criadora, também ainda € recorrente prati-
cas focadas em conteudos que objetivam preparar as criangas para tdo somente ler e escrever, de
modo descontextualizado e sem considerar as vivéncias dos sujeitos. Dessa forma, trata-se de
atividades relacionadas as datas comemorativas ou partem de listagens de contetidos, seguindo as
orientacdes da coordenagdo pedagogica da Secretaria de Educagdo do municipio.

Desta feita, durante um dos momentos de observagdo, presenciamos a chegada de kits pe-
dagogicos enviados pela Secretaria e, fazendo parte dos materiais, o livro didatico, recheado de
exercicios de cobrir, de pintar e de completar, somado a esse material, as professoras utilizavam
material xerocopiado com as criangas.

Na primeira atividade, as criangas ficaram envolvidas nas tarefas; na segunda, a orientagao
era para a resolugdo de exercicios de completar, de cobrir e de colorir, atividade que nao conse-
guiu atrair e muito menos empolgar as criangas. Nessa ultima atividade, os exercicios ndo tinham
nenhuma relagdo com o cotidiano local e de vida das criancas que refletisse suas brincadeiras,
histérias familiares, ou seja, eram atividades que traduziam as datas comemorativas, por exemplo,
em maio havia uma relacao com o Dia das Maes. Percebe-se que esse tipo de atividade se orienta
pelo cumprimento de um cronograma proposto pela coordenagdo pedagogica que tem como base
um curriculo que ndo leva em consideragao trés aspectos apontados por Kramer (1989, p. 49):

- A realidade social e cultural das criangas (os conhecimentos que adquiriram, a lingua-

gem, os valores, o saber, enfim, do meio em que vivem).

- O desenvolvimento e as caracteristicas proprias do momento que estdo vivendo (cog-

nitivo-linguisticas, socioafetivas e psicomotoras).

- Os conhecimentos socialmente disponiveis em relagdo ao mundo fisico ¢ social

(Linguagem e seus codigos, Matematica, Ciéncias da natureza, ciéncias humanas).

Reiteramos que tal organizacao do trabalho pedagogico ndo deixa margem para a frui¢ao da
imaginacao das criangas. Tudo € visto como pronto e acabado, com respostas inicas e sem cone-
x40 com as vivéncias desses sujeitos, restando apenas cumprir as tarefas prescritas, sem didlogo
ou qualquer questionamento. Ainda, na visao de uma coordenadora pedagogica “[...] as criancas
precisam saber ler e escrever, que € o que elas vao precisar quando chegarem no fundamental™,
traduzindo em sua concepgao de Educacao Infantil, vista sob uma perspectiva compensatoria,
ou seja, a de preparagdo da crianga para o Ensino Fundamental. Tal concepgdo infelizmente
ainda ¢ bastante presente na pratica educativa das escolas nos dias de hoje, embora as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educagdo Infantil especifiquem e aprofundem uma concepgao de edu-
cacdo infantil baseada na diversidade e no trato pedagdgico proprio e imbricado no ciclo infantil
e, no caso das criancas que residem no meio rural, tais saberes e vivéncias sejam reconhecidos

$ Entrevista de pesquisa concedida em 25 de setembro de 2019, na cidade de Augusto Corréa, PA.
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no curriculo. Considera-se assim que, nas praticas educativas, estejam presentes as experiéncias
sensoriais, afetivas, estéticas, éticas, politicas e ambientais das criangas.

O desconhecimento das DCNEISs e a visdo equivocada da organizacdo do trabalho pedago-
gico nesse nivel de ensino inviabiliza a organizagao curricular que, de fato, incorpore o repertorio
de conhecimentos e de vivéncias das criangas no ambito da vida coletiva com suas familias e na
escola, com isso, o ludico e a imaginagdo ficam a margem do trabalho pedagdgico na Educacao
Infantil.

Egan (2007, p. 35) afirma que “[...] ser imaginativo, ndo € ter uma fung¢do especifica al-
tamente desenvolvida, mas ¢ ter capacidade aprimorada em todas as fungdes mentais”. Dessa
forma, a falta dessa compreensdo por quem pensa e organiza a Educagdo Infantil inviabiliza o
desenvolvimento potencial das criangas em plenitude, o qual abarca que brincando se aprende,
que dar vez e voz as criangas € suscitar o respeito a um ritmo préoprio cuja energia e vivacidade
estao a postos. Vemos que romper com o uso exclusivo do livro e com material xerocopiado ainda
¢ o desafio que estd posto para o trabalho com a crianga pequena, seja na cidade ou no campo.
Trata-se, a nosso ver e de modo amplo, do desafio de pensar uma educacdo ndo homogeneizante.

Algumas impressoes

As impressoes deste trabalho apontam para a necessidade de se compreender que o ima-
ginario ndo conhece o tempo cronologico nem os cerceamentos do real, mas relaciona-se ao
puro prazer da criagdo humana. Prazer este que ndo exige um cronograma e muito menos deter-
mina¢do de cores e gasto de tempo com uma gama de exercicios mimeografados que em nada
traduzem os reais sentidos e imaginarios das criangas, ndo cabem em toda a expressividade que
carregam dentro de si.

Cores, formas, gestos e movimentos nao podem ser impressos como uma camisa de forca
para elas, ao contrario, € necessario dar liberdade para que possam criar, deixando fluir suas ideias
com leveza e alegria, com sentidos e risos. E os/as sujeitos/sujeitas com quais interagimos na in-
vestigacdo mantém contato com a natureza e seus recursos. Assim, a 4gua, as plantas, os animais
¢ a terra tornam-se uma boa oportunidade para que as criangas criem e reinventem brincadeiras,
desde as exploratoérias até as funcionais, ou ainda, aquelas que exigem maior elaboracao, no caso
dos jogos simbdlicos, porém, na maioria das vezes, estdo distantes da sala de aula.

A brincadeira simbdlica ou de faz de conta e os jogos em geral sdo atividades que as crian-
cas colocam em a¢do toda a sua energia, expressividade e inventividade, desempenham papéis
ludicos e exercitam a convivéncia em grupo. Assim, na cidade ou no campo, tais sujeitos/sujeitas
compreendem que o conhecimento do outro implica sua imaginagao.

Até o momento, a pesquisa nos leva a afirmar que a presenca da imaginagao nas praticas
educativas de criangas da Educacdo Infantil do Campo ainda esté distante de possibilitar o desen-
volvimento de um curriculo ludico e que respeite o tempo infantil, pois ¢ visivel uma delimitacao
na explora¢do do seu universo imaginativo nesse nivel de ensino. Por outro lado, encontram-se
em marcha vontades e utopias pedagogicas, como as evidenciadas pela professora Girassol, que
busca insistentemente possibilitar a criagdo de espacos alternativos as criancas visando a dina-
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mizacao do processo do ensino-aprendizagem, ou seja, o foco estd no aspecto integral do sujeito
com centralidade estética e plastica que surge a partir das produgdes das criangas, € ndo mera-
mente em conteudos frios e sem significados.

Foi possivel perceber o esfor¢o da professora para tentar fazer de sua sala de aula um espa-
¢o dinamico, acolhedor e potencializador de constru¢ao de conhecimentos, tendo como protago-
nistas as criangas e, assim, exercitava com elas uma aprendizagem embasada em suas vivéncias
e saberes na perspectiva da formacao humana, talvez, carecendo de uma fundamentagado tedrica
que alimente o seu fazer cotidiano. Ou seja, de algum modo, a professora se distancia das duas
concepgoes que permeiam o fazer pedagogico ainda bastante presente na Educagao Infantil do
campo: a concepg¢do espontaneista e a concepgao pragmatica.

Na concepcao espontaneista, o pressuposto ¢ de que alguns ja nascem com o dom para
criar. Ao professor, caberd encaminhar o processo de criagdo por meio de atividades livres, ofere-
cendo apenas os materiais necessarios para que as criancas produzam, pintem e desenhem, sem,
contudo, questionar e saber o processo que cada um levou para chegar até aquela produgdo. Na
segunda concepcao, o professor avalia que as atividades imaginativas servem para desenvolver
certas habilidades motoras em preparacao a escrita ou entao para aprender a produzir o mais pro-
ximo do real a partir de temas que estdo relacionados com o contetido a ser desenvolvido, como,
por exemplo, os meios de transportes. O tema acaba ficando relacionado a aprendizagem, e ndo a
vivéncia expressiva das diversas linguagens da crianca.

Outro fator detectado no desenvolvimento da pratica pedagogica refere-se ao uso do livro
didatico, ndo permitindo que a crianca seja a protagonista de sua criagdo. No entanto, vez por
outra, a professora ensaia em alguns momentos a experiéncia da livre expressdo das criangas,
deixando que elas deem asas a sua imaginagao.

Em suma, ainda almejamos construir praticas educativas mais dinamicas e, dessa forma,
tornar um curriculo escolar mais vivo e intercultural, na medida em que “[...] a imaginagdo se
encontra como que no ponto crucial onde a percep¢ao, a memoria, a geracao de ideias, a emogao,
a metafora e, sem duvida, outros aspectos de nossa vida se cruzam e interagem”, como pondera
Egan (2007, p. 13). Porém, carecemos de mudancas na pratica educativa da escola camponesa
ou do contexto rural, tais mudangas imbuidas dessas redes de saberes amazonidgua, visando dar
conta dessa riqueza cabocla. O que vemos ¢ que ainda se produz um ensino descontextualizado e
descolado da vida camponesa, corroborando um tipo de esquecimento e¢/ou a desnaturalizagdo da
tradicdo dessas praticas culturais amazonicas de nossos antepassados e da vida infantil presenti-
ficada no cotidiano dos territorios rurais.
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CHILDHOOD EDUCATION IN QUILOMBOLA TERRITORIES IN THE
MUNICIPALITY OF ABAETETUBA- PA: DIALOGUES BETWEEN TRADITIONAL
AND CURRICULAR KNOWLEDGE

Abstract: The article deals with the relationship between traditional and curricular knowledge in two
quilombola schools in the municipality of Abaetetuba-PA, seeking to understand especially the context of
early childhood education in mediation with the local culture, legitimizing the differentiated performance
of quilombola school education, according to its own regulations. to elementary school. The theoretical-
-methodological assumptions that supported the research were documental and bibliographic research.
The study points out that Quilombola early childhood education in the schools surveyed still does not
take as a reference the knowledge of the culture of the communities, and the educational practices are de-
veloped under the general/national guidelines, and with a marked degree of the conceptual and technical
devices of the National Common Curricular Base.

Keywords: early childhood education, children, territory and quilombola school.

Introducao

A Educagao Infantil vem, nos ultimos anos, passando por processos de reconstru¢ao no que
se refere as politicas de acesso e de adequacao curricular a realidade local, exigéncia demandada
especialmente pelos movimentos sociais do campo, que exigem dos governos locais a valoriza-
¢ao dos modos de vida da populacdo brasileira no curriculo e no espaco escolar formal. Soma-se
a isso a propria exigéncia legal das diretrizes voltadas a esse nivel de ensino, a DCNEI (Brasil,
2010).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Quilombola na Educacao
Basica (Resolugao CNE 08/2012) ¢ uma dessas leis que definem a educacao escolar quilombola
especifica, e considera, no art. 7, que a educacdo em contextos quilombolas “[...] deve garantir
aos estudantes o direito de se apropriar dos conhecimentos tradicionais e das suas formas de
producao de modo a contribuir para o seu reconhecimento, valorizagdo e continuidade” (Brasil,
2012).

Essa diretriz dita a educagdo diferenciada para os povos e para as comunidades tradicionais,
sustentada também na Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) como na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional, Lei 9.394/96 (Brasil, 1996), as quais definem o direito a educagao
e, principalmente, o reconhecimento dos modos de vida dos povos e das comunidades tradicio-
nais locais por parte da escola.

Neste texto, tratamos da discussdo da Educacao Infantil (EI) em dois territérios quilombo-
las situados no municipio de Abaetetuba. Uma das escolas esta localizada na regiao de ilhas e a
outra em territdrio de estradas e ramais. Assim, o objetivo do estudo foi refletir de que forma a
cultura local esta sendo incorporada no espago de sala de aula e como a educagao escolar quilom-
bola se materializa na prética.

Para a construcao tedrica e metodoldgica, recorremos a autores como: Gomes e Oliveira
(2012), Nascimento et al. (2017), O’Dwyer (2010, 2018), Pacheco et al. (2022), Silva e Souza
(2021) e Vasconcelos (2019). Também tomamos os seguintes documentos: Projeto Politico
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Pedagogico da Escola Santa Ana, Rio Tauerad-Act (Abaetetuba, 2013), Constituicdo Federal de
1988 (Brasil, 1988), Resolugao CNE 08/2012 (Brasil, 2012) etc.

Territorios quilombolas de Abaetetuba, PA

No Brasil, a autoatribui¢do de identidades étnicas tem se tornado uma questdo impor-
tante nos ultimos anos, por meio da organizacdo politica de grupos que reivindicam o
reconhecimento dos territorios que ocupam, como no caso dos povos indigenas e as

chamadas comunidades remanescentes de quilombos (O’Dwyer, 2010, p. 21).

A luta pelo direito ao acesso a terra, e sobretudo pelo reconhecimento desta por parte de po-
vos e de comunidades tradicionais no contexto brasileiro, ¢ bastante antiga. Os primeiros habitan-
tes a ocuparem e a cultivarem o territorio no Brasil foram os povos indigenas. Concomitantemente
se encontravam caboclos amazonicos, e ainda negros trazidos pelos europeus para trabalhar nos
engenhos de cana-de-agticar, na produgdo cafeeira, entre outras atividades. O certo € que os povos
e comunidades tradicionais (ribeirinhos, extrativistas, pescadores etc.), espalhados pelos cantos
do imenso Brasil, vém lutando para que as politicas publicas de reconhecimento de terras sejam
verdadeiramente efetivadas, garantindo, assim, o direito ao territdrio para continuarem desenvol-
vendo “[...] os modos tradicionais de fazer, criar e viver” (O’Dwyer, 2018, p. 33), nesses espagos.

Para o debate deste escrito, nosso foco de analise trata, especificamente, de comunidades
tradicionais quilombolas, situadas em territorios do municipio de Abaetetuba, Pard, Brasil. Mas,
afinal, o que s3o comunidades quilombolas ou quilombo(s)? O’Dwyer (2010, p. 41-42) traz ques-
tdes atuais, presentes em varias comunidades negras, em diferentes regides do Brasil:

Contemporaneamente, portanto, o termo Quilombo ndo se refere a residuos ou resqui-
cios arqueoldgicos de ocupacgdo temporal ou de comprovacgdo bioldgica. Também nao
se trata de grupos isolados ou de uma populagdo estritamente homogénea. Da mesma
forma nem sempre foram constituidos a partir de movimentos insurrecionais ou rebe-
lados mas, sobretudo, consistem em grupos que desenvolveram praticas cotidianas de
resisténcia na manutengdo e reproducdo de seus modos de vida caracteristicos e na con-
solidacdo de um territério proprio. A identidade desses grupos também ndo se define
pelo tamanho e nimero de seus membros, mas pela experiéncia vivida e as versdes

compartilhadas de sua trajetéria comum ¢ da continuidade enquanto grupo.
Ainda neste ponto, consideram Gomes e Oliveira (2012) que:

No Brasil, os quilombos € mocambos existiram aos milhares, de norte a sul. Eles acom-
panharam, no século16, a montagem de engenhos ¢ casas-grandes no Nordeste aguca-
reiro, passando pelas fazendas de gado e lavouras arroz e algodao, alcangando as areas
de minera¢do em Goias, Mato Grosso ¢ Minas Gerais, até surgirem as fazendas cafeeiras

de Sao Paulo e Rio de Janeiro, no século 19 (Gomes; Oliveira, 2012, p. 4).

Entretanto, o reconhecimento legal desses territorios e sujeitos/sujeitas sd se tornou rea-
lidade no contexto brasileiro a partir da promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil,
1988), sobretudo com o que versa o artigo 68 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias
(ADCT): “Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas ter-
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ras, ¢ reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes titulos respectivos”, o
que permitiu e possibilitou o reconhecimento do direito ao territorio € a manutengao das praticas
tradicionais ancestrais do trabalho, da vivéncia, dos costumes e das manifestagdes culturais di-
versas praticados nos territorios.

No Par4, “a luta pelo reconhecimento territorial ¢ antiga” (Nascimento et al., 2017, p. 48).
No entanto, os ganhos significativos para a demanda de titulacao de terras, considerando-se que
no estado existem, segundo o Atlas Observatério Quilombola, 169 territorios quilombolas re-
conhecidos e titularizados, ainda precisam avangar, e muito. E preciso agilizar os processos em
andamento e contemplar um nimero maior de acesso e o reconhecimento de demandas ainda nao
autorizadas (titularizadas) pelo estado.

Somente no municipio de Abaetetuba, cidade onde focalizamos o estudo, sdo varios os
territorios e as comunidades rurais, os quais sao especificadas como ribeirinhos, assentados, agro-
extrativistas. Destas, “[...] 20 sdo comunidades quilombolas™ (Vasconcelos, 2019, p. 31), situadas
no contexto rural (estradas e ramais) e nas localidades de ilhas.

Neste estudo, como mencionamos, analisamos o contexto educacional, social e cultural
de duas escolas quilombolas: a Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental
Santa Ana, Rio Tauera-Ac¢u, e a Escola Municipal de Educagao Infantil ¢ Ensino Fundamental
Sao Benedito, Ramal do Bacuri. No ambito dos direitos territoriais quilombolas, esses terri-
torios foram devidamente reconhecidos pelo Instituto de Terras do Pard (Iterpa) na década de
2000. A comunidade quilombola Santa Ana foi titulada em 2002, sob atuacdo da Associagao das
Comunidades Remanescentes de Quilombos das Ilhas de Abaetetuba (Arquia). Ja o territorio qui-
lombola de Sdo Benedito, localizado no Ramal do Bacuri, foi reconhecido em 2009, tendo como
representante a Associagdo da Comunidade Remanescente de Quilombo do Ramal do Bacuri

(Arquiba).

Tais comunidades estdo em contextos de terra e de aguas, de lutas e de resisténcias, de gen-
tes e de culturas, até porque os “[...] quilombos mantém vinculos profundos de sua identidade com
a terra/territorio tradicional, a partir dos modos de vida e dos processos de resisténcia a opressao
histérica sofrida, sejam no meio rural ou urbano” (Silva; Souza, 2021, p. 86). Nas comunidades,
a vida produtiva caracteriza-se pela diversificacdo de atividades em tempos concomitantes, que
vao desde a venda de seus produtos agricultaveis até os pequenos comércios nas residéncias. Sao
producdes que potencializam as relagdes de trabalho, dinamizam a compra e a venda de produtos
alimenticios e ndo alimenticios, seja na comunidade ou mesmo fora dela.

Os modos de conhecimentos relacionados ao trabalho da agricultura familiar nas duas comu-
nidades, Santa Ana e Sao Benedito, sdo relativamente aproximados, com pouca contrastividade®.

Na comunidade Santa Ana, consta no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que:

Sua principal fonte de renda estd baseada no extrativismo do agai, acompanhada de
outras atividades como a pesca, roga, comércio-mercearia, funcionalismo putblico, apo-

sentadoria e programas do governo como bolsa familia (Abaetetuba, 2013, p. 7).

40 termo “pouca” contrastividade ¢é utilizado por O’Dwyer (2010, p. 23) referindo-se as comunidades quilombolas, em uma
documentacao historica disponivel que traz como relato: “as semelhancas principais - em tudo, da organizagio religiosa a
social - com outras comunidades rurais brasileiras”.
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Enquanto na comunidade Quilombola do Ramal do Bacuri, sobressai como meios de “[...]
subsisténcia, majoritariamente, a agricultura familiar, principalmente da producao de farinha,
profissdo que ¢ passada de geracdo em geragao” (Nascimento et al., 2017, p. 48).

No que se refere aos aspectos religiosos, as duas comunidades compartilham de semelhan-
cas entre si, considerando-se que:

Em sua religiosidade, esta presente a religido catdlica e evangélica, sendo que a pri-
meira ¢ a que predomina. Entretanto, a cultura Tauerense ainda se constitui com lagos
bastante fortes do candomblé, visto que esta comunidade ¢ remanescente de quilombos
(Abaectetuba, 2013, p. 7).

A comunidade quilombola do Ramal do Bacuri também partilha de religides diversas como:
catolicismo, cristd evangélica e de matriz afrodescendente.

Dessa forma, as respectivas comunidades estudadas tém uma histdria de luta e de resistén-
cia quanto ao processo de regularizagao fundiaria, com os seus respectivos territorios tradicional-
mente reconhecidos, respectivamente, em 2002 e 2009. Apresentam aproximacao nos modos de
producdo, com destaque para a agricultura familiar praticada.

De um modo geral, os territorios quilombolas de Abaetetuba sdo mesclados de saberes e de
fazeres que emergem de um contato estreito com a terra, com o territério, no qual jovens, adul-
tos, homens e mulheres trabalham, relacionam-se, divertem-se quando vao ao campo de futebol,
quando participam de uma festa dangante ou mesmo quando vao a igreja agradecer a semana
vivenciada e as conquistas da semana. E um territério de lutas. Lutas de caréter coletivo, seja
pelo direito ao reconhecimento da terra e/ou pela efetivacdo de politicas a partir de suas deman-
das e necessidades. Resistem a todas as formas de opressdo, advindas, dentre outros aspectos, da
implantacdao de grandes projetos agroindustriais ¢ do agronegocio. Luta-se, por vezes, contra o
estado, que teima em sucumbir o sentido coletivo, o saber ¢ a cultura do povo e, sobretudo, quan-
do ameaga os modos de vida e as populagdes do/no territorio.

Na sequéncia, abordaremos como vem se dando a materialidade das escolas, levando-se em
conta as prerrogativas dos documentos oficiais e a luta do povo quilombola por escola quilom-
bola, de fato. Esta, mediada pela cultura e pelos modos de producao das comunidades dentro do
espaco escolar. Focalizamos, especialmente, nas praticas referentes a Educacao Infantil.

Educacao Quilombola e Educacao Escolar Quilombola: por
entre repeticoes e resisténcias

Tratamos aqui da educacdo das/nas “comunidades remanescentes de quilombos”, isto €,
da educagdo quilombola e da educacao escolar quilombola, considerando a politica educacional
vigente em interface com as praticas sociais vividas nos territdrios. Como diz Arruti (1997, p.
30), sua importancia estd “[...] em reconhecer a constutividade dessas comunidades, percebé-los
como emergentes”. Assim, buscamos dar a conhecer os saberes educativos presentes na produgao
cultural e cotidiana de povos quilombolas, integrantes dessa “fronteira étnica e territorio tradi-
cional” (Acevedo Marin, 2009, p. 225). Somos defensores de que suas praticas sociais podem
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ajudar na problematizagdo do curriculo escolar, ou seja, as suas formas de mobilizagdo e as a¢des
diversas de resisténcia precisam fazer interlocu¢des com os saberes escolares.

Sobre a Educacao Quilombola

Sendo o saber local um dos eixos de andlise e um elemento fundante da educagao quilom-
bola, convém esclarecé-lo. O saber diz respeito as “[...] tarefas de producdo da vida fisica, os
homens aprendem a criar a vida simbdlica”; trata-se do ““[...] produto do homem sobre si mesmo
- a cultura” (Brandao, 1997, p. 8). No meio social, os saberes sdo repassados, transmitidos, socia-
lizados pelos sujeitos, e circulam dentre e para além da cultura na qual estdo inseridos.

Ao relacionarmos os saberes com as comunidades em estudo, vemos que os saberes locais
sao produzidos diariamente e sdo importantes para os moradores, sendo algumas de suas produ-
cOes agricola, extrativa, artesanal e, em menor escala, a comercial, compartilhadas com outras
pessoas por meio dos empréstimos, das ajudas e dos ensinamentos sob outras formas de agir-pen-
sar, fazer-saber, valorar-simbolizar.

Tal produgdo de subsisténcia pode ser caracterizada também como patrimdnio cultural,
que “[...] é formado pelo conjunto dos saberes, fazeres, expressoes, praticas e seus produtos, que
remetem a histéria, a memoria e a identidade desse povo” (Instituto do Patrimonio Histérico e
Artistico Nacional, 2012, p. 12). Nesse sentido, entendemos a produgao cultural e de subsisténcia
da vida como patrimonio cultural de natureza material e imaterial, uma produgdo subjetiva de
valores e de significados.

Estamos falando da cultura apreendida, especialmente, sob orienta¢des valorativas, sob
logicas de pensar proprias, ou seja, modelos mentais compartilhados e usados para perceber,
processar e guardar informagdes potencialmente voltadas para necessidades humanas de grupos
que vivem em circuitos coletivos; trata-se de jeitos de ser e de estar no mundo, em convivéncia e
trancada por condicionantes sociais coletivos de um grupo comum.

E importante lembrar que as comunidades remanescentes de quilombos sdo assim reconhe-
cidas por terem uma historia, uma cultura, em que as pessoas que as constituem possuem suas
crengas, maneiras de produzir, de construir um estilo de vida, isto €, de ser Povo ou Comunidade
Tradicional.

Nessa perspectiva, a educagdo quilombola ¢ aquela aprendida e partilhada por meio da
socializacdo de saberes que se estendem de uma geragdo a outra de forma natural e que pode
contribuir com a educagdo formal, aquela oferecida pela escola, intitulada de educagdo escolar
quilombola.

Tais formas educativas envolvem dimensdes pedagdgicas. No entanto, a endoeducacgao qui-
lombola trata das relagdes e das praticas vividas por pessoas de uma determinada comunidade,
numa teia de ensinar-e-aprender’, presente no cotidiano, de modo informal e até invisivel®, con-
forme afirma Brandao (2015). Trata-se das praticas sociais de sujeitos sociais nos/dos territorios

> Brandao (2007) propde a grafia e o sentido cuja perspectiva ¢ acentuar as relagdes complementares, associadas e coletiviza-
das que prescinde esse movimento de formagao.
¢ O autor defende que a educagio estd em toda parte e, por isso, faz-se desse caminho um viver em plenitude.
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quilombolas, associadas as suas raizes ancestrais, comunitdrias e étnicas como o tipo de lazer, as
formas organizativas e coletivas, as atividades agricolas e extrativas que utilizam recursos natu-
rais da terra e das aguas, atividades religiosas, entre outras. Todas elas transmitem e sdo ditadas
por uma dimensao pedagogica. Diz de um constante processo de experiéncia educativa que passa
por diferentes dimensdes da vida humana, como a relacional, a cognitiva, a social, a historica,
que pde em pauta relagdes entre familia-vizinhancga, saber-poder, individual-coletivo, de cuidar
da riqueza amazdnica em sua diversidade.

Nos territorios estudados, sdo manifestados ao menos um saber artistico e um saber pra-
tico do trabalho do dia, de méaos na terra nas rogas, da fazi¢do’ da farinha nos retiros, da pesca,
do extrativismo do acai, do artesanato com talas e sementes, do remo e da rabeta nas dguas, dos
corpos que dangam ritmos ancestrais. Dessa empreitada, o bom entendimento entre parentes e
vizinhos, jovens e adultos, mulheres e homens, bem como o éxito em suas producdes, oriundas
das atividades do trabalho, depende das relagdes de convivéncia que os quilombolas estabelecem
entre si e com os recursos disponiveis nos territorios, demonstrando a estrutura e a ldgica de um
saber que €, a0 mesmo tempo, pratico e relacional.

Os agricultores e agricultoras tém clareza do que realizam socialmente e reconhecem o
aprendizado das suas atividades, dos seus fazeres, das tarefas, das técnicas, das habilidades. Ao
mesmo tempo, fica meio as escondidas o como acontece € o como eles se relacionam para produ-
zir. Como outro exemplo bastante conhecido de nds, diriamos que:

[...] existem em todas as sociedades preceitos reunidos em codigos ou gramaticas sociais
que prescrevem quem, em que local, sob que condi¢des pode plantar, deve cuidar e pode

arrancar do solo e levar para sua casa raizes de mandioca (Branddo, 2015, p. 114).

Nessas produgdes de vida representadas nos rituais, nos linguajares, nas manifestagdes
culturais e em tantas outras, a partir de cada atividade esta uma pedagogia presente, cujos saberes
envolvidos relacionam-se com aspectos geograficos, matematicos, sustentaveis e historicos que
compdem a teia da educagdo quilombola de uma comunidade. Podemos dizer, parafraseando o
autor, que existe uma endoeducacdo que faz circular os saberes, que faz com que aprendam e
ensinem interativamente num grupo comum.

Como sintese, a educacao quilombola ¢ resultante de experiéncias familiares e comunita-
rias, ¢ oxigenada e propagada pelo circuito dos muitos aprendizados e ensinamentos entre os mais
velhos com os mais jovens, entre adultos e criangas, entre liderangas e moradores, entre pessoas
da comunidade e os de fora; entre o didlogo, ainda que incipiente, com a escola quilombola, sen-
do o caso da Escola Santa Ana, que busca estreitar uma relagdo com os moradores da comunidade
e efetivar alguma participacdo na constru¢do de sua proposta pedagogica (Abaetetuba, 2013).
Educacao esta que precisa ser problematizada na e com a escola quilombola, a qual cria um fazer
pedagdgico proprio para o seu exercicio, produz suas dindmicas, metodologias, estabelece suas
regras e tempos, € constroi-se coletivamente com seus executores especializados.

7 Diz respeito a produgdo da farinha e é utilizada em varias localidades rurais da Amazonia Paraense.
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A educacao escolar quilombola e as criancas pequenas

Partimos da ideia de que a educacdo escolar quilombola constitui um objeto em constru-
c¢do, igualmente a categoria quilombo (Arruti, 2017). Mas, pautada em referenciais e atos que a
normatizam no contexto brasileiro, a educagdo escolar quilombola diz respeito a uma educacao
escolar propria, ou seja, “[...] defende-se a pertinéncia de uma politica educacional diferenciada,
cujo objetivo ndo deve ser mais levar a mesma escola a todos os lugares e populagdes™ (Arruti,
2017, p. 118). Essa educacdo, dedicada as populacdes negras rurais/quilombolas, nasce a partir
de suas mobilizagdes, porém, ainda hoje, mantém-se lutando por sua efetivagao e legitimacao na
pratica educacional das institui¢des de ensino, com qualidade referencialmente justa e social aos
participantes®.

Essa educacdo encontra-se coadunada com o cenério atual de garantia de direitos sociais e,
ao mesmo tempo, de um conclame por inclusao e de independéncia historica alcangada por tantos
povos, até porque, como sabemos, a nega¢do do acesso a educagao perdurou por muito tempo e
¢ histdrica. No caso dos negros, estiveram proibidos de estudar, pela Lei n° 1 de 14/01/1837 (art.
3°), conforme consta:

Sao proibidos de frequentar as escolas publicas: § 1° todas as pessoas que padecem de
moléstias contagiosas. § 2° Os escravos ¢ os pretos africanos, ainda que libertos por
serem considerados sujos ¢ portadores de doengas infecciosas, os negros escravizados
e libertos. (Brasil, 1837).

Também, mesmo com o acesso a algumas politicas publicas, ainda sdo recorrentes as repe-
ticdes de condicionantes excludentes como o preconceito racial e outras formas de injustigas con-
tra o negro e o quilombola, visiveis na pratica social. Outrossim, existem varias legislagcdes que
a referendam, como a Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003), que alterou a LDB n° 9.394/96 (Brasil,
1996) para o estabelecimento das diretrizes e a obrigatoriedade do ensino da “Historia e Cultura
Afro-Brasileira”. A convengdo 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), que declara
os direitos das comunidades indigenas e tribais como a igualdade, direito a educacdo, a culturae a
outros componentes importantes a vida humana. Com base nessas normativas, foram regulamen-
tadas diretrizes para esta educacdo propria, cujos direcionamentos sdo postos a Educagdo Basica
visando a garantia da especificidade local, territorial, cultural e educacional, dentro dos embasa-
mentos que situam as identidades e os processos de uma comunidade ou de povos quilombolas.

As Diretrizes Curriculares da Educagao Escolar Quilombola (Brasil, 2012) validam o po-
tencial dos/das sujeitos/sujeitas e dos territorios no que tange aos costumes, as raizes ancestrais,
a producdo cultural, as tradi¢des, as historias e a economia. Para tal, faz-se necessario que as es-
colas quilombolas tornem-se espagos educativos plurais e singulares, cuja centralidade curricular
paute o didlogo permanente entre o conhecimento escolar e a realidade local; empreenda uma
pratica educativa de valorizacao do saber e do fazer sustentavel, do trabalho com a terra e com
os demais recursos da natureza.

8 Nesta luta, destacam-se 0s movimentos sociais, intitulados: Coordenagdo Nacional das Comunidades Quilombolas (Conaq),
o Centro de estudo e defesa do negro (Cedenpa), a Coordenagio das Associagdes das Comunidades Remanescentes de
Quilombos do Para (Malungu), citando alguns.
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As escolas de territérios quilombolas encontram-se com o desafio de construir seu proprio
curriculo, a partir do PPP, e neste intento avivar os espacos-tempos de gerar, de partilhar e de
fazer circular saberes com base na vida produtiva e cultural da comunidade. Além de postularem
adequagdes no calendario letivo, na gestdo escolar e em outros ordenamentos pedagdgicos de
atencao a diversidade naquela comunidade-escola, ou seja, articulem cultura e educacao, pelo
viés do enraizamento étnico e ancestral, nos termos do que preceitua tais diretrizes. Significa,
entdo, fazer valer uma espécie de passagem do “[...] cotidiano da escola para a educagdo do
cotidiano [...]” (Brandao, 2007, p. 39).

Quanto a dimensao pedagogica referida acima, que seja direcionada e compartilhada com e
por todos/todas, que articule o saber local com o escolar, de modo que se problematize a condi¢ao
humana na sociedade e na comunidade. Para isso, a formacao inicial e continuada dos professo-
res ¢ uma condigdo necessaria (Brasil, 2012). No caso das duas escolas pesquisadas, apenas uma
possui seu trabalho pedagdgico conduzido pelo PPP, a Escola Santa Ana, configurando um dos
desafios a essa escola diferenciada.

Tais ordenamentos educacionais do pais confirmam uma condicao relacional, por parte dos
envolvidos, na perspectiva da constru¢do de uma escola quilombola viva, cujo lema ¢ o dialogo
entre educacdes. Segundo pensadores como Arroyo, Caldart e Molina (2008), trata-se de uma
educacdo que incorpora a importancia da terra e do territério, da cultura e da identidade dos su-
jeitos e dos territorios rurais brasileiros (indigenas, quilombolas, do campo).

O que temos na cidade de Abaetetuba sao escolas localizadas em contextos rurais e na area
urbana, com distintas praticas. Existe um quantitativo significativo de estudantes que se desloca
de suas comunidades para estudar nas escolas da cidade’, derivando contornos sociais e étnicos
diversos. Muitas escolas quilombolas ndo possuem projetos pedagdgicos proprios etc. Esse ce-
nario, repetido nos seus anseios, trava lutas resistentes pelas organizagdes e pelos movimentos
sociais na perspectiva de um efeito mais radical frente a erradicacdo da desigualdade social e de
uma educagdo escolar quilombola de qualidade para seus participantes. Luta-se para ndo deixar
que se perca a identidade cultural do lugar e de suas gentes no curriculo escolar, mas com a cla-
reza de que a institucionalidade das diretrizes ndo garante a efetividade das praticas.

Em meio a isso, hé resisténcia a velha marcha escolar, aquela que nega a legitimidade dos
estudantes. Ainda carecemos de uma pedagogia escolar cujas aprendizagens, aquelas em que as
pessoas do grupo trocam bens materiais, afetos e significados entre si, como o que se passa com a
turma no ramal ou no trapiche, no barco de pesca, na lavoura familiar, nos grupos de brincadeiras
de meninos e meninas, nas cerimonias religiosas, sejam dialogadas com a escola. Tais situagdes
como essa, de aprendizagem, oriundas das experiéncias vividas no seio familiar € comunitario,
oriundas de uma pedagogia que vem muito antes do contato da crianga com o mundo escolar,
precisam ganhar visibilidade e atencdo por parte da escola, e o(a) educador(a), na condi¢dao de
educador(a) que também aprende ao ensinar, principalmente quando ele ndo faz parte da co-
munidade, busque interagir com os saberes da comunidade, até porque se parte da ideia de que
os conhecimentos que ele tem ndo sdo os mesmos que os estudantes possuem. Nessa dire¢do, a

% O descolamento acontece porque nos contextos rurais, em sua maioria, o atendimento escolar abrange somente os anos ini-
ciais do Ensino Fundamental.
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escola se tornard viva, plural, problematizadora do proprio saber e, assim sendo, valorizara todos
os conhecimentos presentes na humanidade.

Sabemos que o curriculo escolar ¢ um territdrio em disputa e que, como um campo vas-
to de significagdes, suscita na escola uma marcha de construcao coletiva, na qual as pessoas e
seus saberes passam a ser considerados. Uma marcha rumo a um curriculo mais interdisciplinar,
estreitando os saberes da comunidade ao da escola, ou seja, uma pedagogia vista sob diversas
dimensdes como a cultural, a politica e a educativa. Para ilustrar, a escola Santa Ana cita no seu
PPP a experiéncia de exercitar o “[...] resgate de tradi¢des culturais tais como a dan¢a do boi, a
danga da Matinta Perera, a producao de artesanatos com recursos naturais”; também se propoe a
efetivar “a participacao com as pessoas mais idosas da comunidade, bem como com os primeiros
professores da escola” no sentido de compor o historico da instituicdo (Abaetetuba, 2013, p. 3).

Na trama educacao escolar quilombola e criangas pequenas, os desafios mostram-se ainda
maiores. A EI, primeira etapa da Educagdo Basica, se organiza a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), que dita para esse nivel de ensino uma carga hora-
ria minima de 800 horas, distribuidas em 200 dias letivos, com o atendimento a crianga por um
periodo de no minimo 4 horas diarias para o turno parcial, com 60% de frequéncia minima exigi-
da. Sugere ainda um processo de avaliagdo com acompanhamento e com registro do desenvolvi-
mento das criangas, sem o objetivo de promog¢ado; constando em documento oficial os processos
de aprendizagem e de desenvolvimento da crianga (Brasil, 2010).

Em termos de politica educacional municipal, existe o Documento Curricular do Municipio
de Abaetetuba (DCMA) (Abaetetuba, 2019), o qual menciona que nas escolas quilombolas, no
ano de 2018, foram matriculados 399 alunos(as) e, no ano de 2019, esse quantitativo reduziu
para 276 alunos(as); nao houve matricula de criangas de 0 a 3 anos nas 19 escolas quilombolas.
Complementando, na escola Santa Ana, sdo atendidas dezesseis (16) criangas em uma turma de
pré-escola; e na Escola Sao Benedito, sdo quinze (15) criangas dessa mesma forma. Para essa
juncao das idades, os educadores, de modo geral, intitulam tal organiza¢ao de turma multi, isto &,
uma multissérie da pré-escola na qual estudam criangas de 4 a 5 anos de idade.

Ainda, esse documento da EI desenvolve-se com base nas diretrizes do marco legal para a
educacdo nacional, considerando o que preceitua a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), a LDB
n°® 9.394/96 (Brasil, 1996) e as DCNEIs (Brasil, 2010). Todavia, o préprio DCMA informa que,
nas escolas do campo, das ilhas e das estradas, o atendimento em creches para criancas de até 3
anos ndo vem sendo ofertado. De modo geral, esses dados sdo representativos das atuais politicas
de atendimento a infancia de 0 a 5 anos, postas e visiveis na Amazodnia Paraense, com desafios
urgentes e prioritarios, por parte de todos os sujeitos engajados na rede de protecdo da infancia
e no poder publico nas esferas municipal, estadual e federal. E, em se tratando da Educagdo
Infantil de criancas quilombolas, as politicas e as a¢des tém sido infimas por parte do estado e
dos municipios.

Partindo desses documentos oficiais, o que se observa ¢ o discurso da singularidade, da
experiéncia e do curriculo proprio para a EI. No entanto, na pratica, o que encontramos sao salas
de aula inadequadas, escolas, com ou sem PPP, que ndo trazem/fazem nenhuma mencao a esse
nivel de ensino e sua especificidade. Sao visiveis situacdes de falta de condigdes estruturais das
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escolas com equipamentos e com espagos, a precarizagdo do trabalho docente e, principalmente,
os desvios na conducao do trabalho pedagdgico em classes multisseriadas, presentes também
na EI. As turmas de pré-escola multi, que embora sejam turmas com poucos alunos, em muitos
casos, ainda assim, exigem uma pratica educativa com dindmicas pedagogicas diversificadas, em
razao de os estudantes conviverem num mesmo tempo-espago de aula e com diferentes niveis de
aprendizagem. Sabemos, ainda, de criangas que lanham dentro das salas de aula por falta de trato
pedagbgico adequado. Diriamos, portanto, da continuidade, mesmo que com outros contornos,
da invisibilidade desses sujeitos.

Estamos distantes de praticas pedagogicas que tenham como norteadores o planejamento
diario que coloque as experiéncias, as intera¢des e as brincadeiras nas dinamicas pedagdgicas,
com praticas que fagam valer o respeito as diferencas infantis, com a diversidade dos territorios,
com interagdes entre grupos geracionais etc. Nesses termos, uma escola quilombola que baseie
seu fazer numa pedagogia infantil que se estreite com os saberes e com as experiéncias das crian-
cas, portanto, dando efeito as diretrizes curriculares. Assim, todas as questdes de aprendizado e
das experiéncias dos estudantes, os processos formativos e os potenciais do(a) professor(a) sao
colocados em pauta no movimento de uma pedagogia eficaz, qualificada e diversa, a partir da
ideia de circularidade entre conhecimentos.

Conhecimentos tradicionais e curriculares das escolas
quilombolas

Consideramos pertinente iniciar a discussao entre conhecimentos tradicionais e curricula-
res das escolas quilombolas, sobretudo no contexto da Educacao Infantil, levantando o seguinte
questionamento: “O que destacar em propostas de educagdo do e no campo [...]” (Arroyo, 2020,

p. 11).

Neste questionamento, Arroyo (2020, p. 12) destaca como resposta que a escola e o curri-
culo precisam:

Reconhecer os povos dos campos, das dguas como sujeitos de saberes, culturas, valores
interroga os curriculos escolares, torna-os inclusivos desses outros saberes? Abertos a
multiplicidade, interdisciplinaridade? Incorporar os saberes culturais locais na pratica
docente? Seria necessario formar educadoras e educadores do campo com uma postura
nao inclusiva, mas critica as politicas curriculares — Base Nacional Comum e as politi-
cas de formagao docente. Essas politicas curriculares reproduzem o paradigma hegemo-
nico unico de formagao humana, de producdo do conhecimento e da cultura. Paradigma
unico segregador em que ndo havera lugar para o reconhecimento dos Outros como

sujeitos produtores de Outros saberes, valores, culturas [...].

Nesse sentido, Arroyo (2020) afirma a necessidade de uma formagdo de professores em
uma perspectiva critica para que o(a) educador(a) questione o curriculo e, a0 mesmo tempo,
“mude” sua forma de ensinar, a fim de ndo reproduzir em sala de aula os conhecimentos sistema-
tizados a partir de documentos oficiais (a BNCC, por exemplo) (Brasil, 2018), que na maioria das
vezes nao consideram os saberes dos outros sujeitos (quilombolas, ribeirinhos, indigenas etc.).
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Ao tratarmos de conhecimentos referentes a Educagao Infantil escolar quilombola € preciso
adentrar profundamente na questao curricular e suas interfaces com a diversidade cultural que se
entrelagcam com os territorios, compreendendo os modos de vida, suas culturas e outros saberes,
valores existentes, que fazem parte do cotidiano do territério e precisam ser incorporados nos
curriculos e nas praticas educativas das escolas quilombolas.

Como ja explicitado e conforme preconizam as DCNEEQ (Brasil, 2012), o curriculo,
no ambito do ensino, deveria se organizar levando em conta o que trata no seu art. 1°, inciso
I:

a) da memoria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

¢) dos marcos civilizatorios;

d) das praticas culturais;

e) das tecnologias e formas de produgao do trabalho;
f) dos acervos e repertdrios orais;

g) dos festejos, usos, tradigdes e demais elementos que conformam o patriménio cultu-

ral das comunidades quilombolas de todo o pais;

h) da territorialidade.

E, no que se refere a construcao e a importancia do conhecimento, Silva e Ramos (2019, p.
122) relatam que se trata do:

[...] processo de construgdo de conhecimentos e enfatiza que este ocorre através das
relagdes dos individuos com os meios socioculturais nos quais eles habitam. Nesse as-
pecto, considerando que cada pessoa possui conhecimentos socioambientais e culturais,
um dos papéis da escola, enquanto espaco multicultural, é reconhecer a necessidade de

dialogar com esses diferentes conhecimentos.

Consoante as duas escolas quilombolas pesquisadas, detectamos que uma delas ainda nao
possui o Projeto Politico Pedagogico, por isso ndo encontramos os indicios que fundamentem o
norte seguido por ela, que metas e objetivos sao tracados para a especificidade da educagao infan-
til quilombola. Esse fato demonstra ainda o valor de uma formagao mais politica dos educadores,
conforme apontou Arroyo (2020) e, ao mesmo tempo, evidencia a auséncia da a¢do coletiva e in-
tegrada pautada no tripé escola-comunidade-lugar, enquanto vetores que auxiliam na construcao,
de fato, de uma escola quilombola efetivamente construida diariamente.

Analisando o PPP da escola, os documentos (planos de aulas) da escola que ndo possui o
PPP e, ainda, os proprios documentos orientadores/guias de curriculo da rede de ensino, pareceu-
-nos que a educagao escolar quilombola ainda se encontra longe de ser efetivada na pratica dessas
unidades de ensino, pois constatamos que o foco recai tdo somente para datas comemorativas,
como dia da Consciéncia Negra, por exemplo.

Entretanto, essa vertente de educacdo escolar quilombola sé se efetivard nos territdrios
mediante a inser¢ao da cultura e dos saberes produzidos por esses sujeitos no curriculo € no PPP
das escolas, com a contribui¢do politica das proprias secretarias e, mais ainda, por uma pratica
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educativa que integre de modo inclusivo os conhecimentos tradicionais produzidos localmente,
considerando que os saberes manifestados pelos estudantes quilombolas precisam fazer parte in-
trinsecamente e estarem integrados com o conhecimento cientifico, construido no ambito escolar,
numa perspectiva contextualizada de ensino (Silva; Ramos, 2019).

As pesquisas de Silva e Arantes (2019) enfatizam a importancia de mais debates em defesa
de um curriculo que tenha como base os saberes culturais locais e que tanto a BNCC quanto a
DCNEEQ estejam em sinergia com os mais diversos saberes e com as atividades humanas dos
estudantes quilombolas com atividades docentes e escolares, isto €, que sejam praticas voltadas
para a necessidade e para os contextos culturais e politicos dessas comunidades.

Conforme podemos notar nos trabalhos citados, ha muito ainda a estudar e refletir a
respeito da DCNEEQ e as especificidades locais inerentes aos estudantes quilombolas no tocante
as diversidades e as riquezas culturais e de saberes produzidos por esses sujeitos.

Reiteramos que os ditos conhecimentos tradicionais, ensejados no bojo da cultura quilom-
bola, precisam ser mais debatidos e usados em atividades escolares, a fim de valorizar os saberes
locais dos alunos quilombolas e dar maior sentido ao que se ¢ ensinado nas escolas a partir de
uma concepg¢ao curricular mais humana para a formacgao de cidadaos criticos e livres.

Consideracoes Finais

Na busca de acentuar o trabalho desenvolvido na Educag@o Infantil quilombola na regido
amazonica, refletindo sobre a cultura local no curriculo, ou seja, como vem sendo construida a
educacao escolar quilombola nos espagos escolares dos territorios, vimos que sao poucos os estu-
dos voltados a esse nivel de ensino, assim como sao raras as iniciativas diferenciadas no interior
das escolas também sao raras.

Sao desafios a serem superados: qualificar, € muito, o atendimento das criangas nas ins-
tituigdes; dirimir a ideia de curriculo pautado em normativas gerais e na ldgica urbanocéntrica;
investir na qualidade das escolas; constru¢do de uma formacao de professores e professoras que
reflita a realidade quilombola-camponesa, entre tantos outros aspectos.

Especialmente, chamamos atencgdo para a auséncia de movimento do curriculo em agao
com as auséncias de PPPs consolidados e ativos, bem como as continuas repeti¢des de praticas
tradicionais. Por exemplo, a questdo quilombola apenas nos eventos ¢, com certeza, um dos
maiores prejuizos, posto que, embora tais escolas estejam circunscritas por compromissos € por
concepgdes, por conhecimento técnico e legal, somado a atos coletivos e de autoafirmagdes, per-
siste uma auséncia do empoderar-se do fazer-agir-pensar a ‘escola quilombola’, ensaiando uma
outra criagdo curricular que leve em conta as especificidades do grupo e do lugar. Tal considera-
¢do de fazer junto com, agir refletido e pensar a partir de ndés (de quilombolas) seria um possivel
exercicio intercultural, um modo criativo de fazer a a¢do pedagdgica com projeto quilombola
proprio, com experiéncias interconectadas, de fecundas trocas em pé de igualdade entre saberes
legitimados e outros saberes (Brandao, 2015; Arroyo, 2020).

Seria compor o cendrio educativo e educacional das escolas quilombolas a partir das ri-
cas, singulares e inventivas criagdes das criangas com suas vozes, gestos, costumes, linguagens
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presentes em suas situacdes concretas de vida, e que perfazem suas producdes infantis nesses
territorios quilombolas.
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ESCOLA E SABERES CULTURAIS DE CRIANCAS DAW, SAO
GABRIEL DA CACHOEIRA, AMAZONAS, BRASIL

Patricia Lisboa de Aguiar’

Mauro Gomes da Costa’

Resumo: O objetivo do texto € estabelecer relagdes entre os conhecimentos ancestrais Daw e os conhe-
cimentos cientificos na escola. A metodologia inclui a etnografia, os participantes sdo alunos do Ensino
Fundamental e o professor da turma, todos da etnia Daw, e o local é Warua, Sao Gabriel da Cachoeira,
Amazonas, Brasil. Os resultados destacam que os saberes Daw provém das vivéncias individuais, da inte-
ra¢do sociocultural e das narrativas ancestrais e, a0 associarem-se aos conhecimentos cientificos, incidem
no ensino atitudinal dos adultos e no aprendizado concreto das criangas. As conclusdes apontam que os
saberes devem ser tidos como equiparados e que a interface entre os diferentes tipos de conhecimentos
amplia a compreensao sobre o ser humano, a natureza e a sociedade.

Palavras-chave: escola indigena, educagdo escolar indigena, crianga Daw, sociedades originarias.

SCHOOL AND CULTURE: KNOWLEDGE BUILT FROM DAW CHILDREN,
SAO GABRIEL DA CACHOEIRA, AMAZONAS, BRAZIL

Abstract: The objective of the text is to establish relationships between the ancestral knowledge of the
Daw and the scientific knowledge in the school. The methodology includes the ethnography, the partici-
pants are elementary school students and the class teacher, who are all of the Daw ethnicity, and the study
area is Warua, Sao Gabriel da Cachoeira, Amazonas state, Brazil. The results highlight that Daw know-
ledge comes from individual experiences, sociocultural interaction and ancestral narratives and, when
associated with scientific knowledge, they focus on the attitudinal teaching of adults and the concrete
learning of children. The conclusions indicate that knowledge should be considered as equal and that the
interface between the different types of knowledge broadens the understanding about the human being,

nature and society.
Keywords: indigenous school, indigenous school education, Daw children, original societies.
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Escola e Saberes Culturais de Criangas Daw, Sao Gabriel da Cachoeira, Amazonas, Brasil

Introduciao

O texto ¢ parte de uma pesquisa realizada em Sao Gabriel da Cachoeira, noroeste do estado
do Amazonas, aproximadamente a 850 km da capital Manaus, as margens do Rio Negro, no peri-
odo compreendido entre 2015 e 2016. O local da pesquisa ¢ a Escola Municipal Indigena Warua
e os participantes sao alunos do Ensino Fundamental e seu professor, todos da etnia Daw.

Os alunos Daw pertencem a um grupo étnico de 142 pessoas e habitam o povoado de Warud,
localizado a margem direita do Rio Negro, em frente a cidade de Sdo Gabriel da Cachoeira. Esse
municipio abriga 23 sociedades origindrias, as quais habitam a regido ha, pelo menos, 3 mil anos,
totalizando cerca de 10% da diversidade étnica atual do Brasil (Federacdo das Organizagdes
Indigenas do Rio Negro, 2021), e em seu territorio localiza-se a "cabeca do cachorro", alusdo ao
desenho que a fronteira geopolitica com a Colombia delineia, conforme a Figura 1.

Figura 1. Mapa de localizagdo de Sdo Gabriel da Cachoeira.
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A érea do municipio é de 109.181 km?, a qual representa 6,9512% do estado do Amazonas,
2,8335% da Regido Norte do Brasil e 1,2851% do territorio brasileiro. De acordo com estima-
tivas atuais, a populacao ¢ de 47.031 habitantes (IBGE, 2021). Das Unidades de Conservacao,
destacam-se o Parque Nacional Pico da Neblina (Federal) e a Reserva Biologica Morro dos Seis
Lagos (Estadual).

Os Daw, “gente”/”povo”, formam um grupo étnico da familia linguistica Nadahup, por
isso, compartilham caracteres socioculturais com outras etnias como Hupd’adh, Yuhupde (Athias,
2010). Para entender a crianga Daw torna-se necessario ter uma nog¢ao da cultura mais abrangente.

Dentre os tracos ecoldgicos, linguisticos, culturais, econdmicos e sociais dos Nadahup po-
dem ser destacados a habitag@o nas areas interfluviais (“indios do mato”), as regras de casamento
(endogamia), a fluidez da organizacao social, o nomadismo, a caga, a coleta, a residéncia bilateral
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com tendéncia a uxorilocalidade (Pozzobon, 1983, 2013), a distribuicdo, a composi¢do € a inte-
ragdo entre os grupos (doméstico, local e regional), as regras de parentesco, o sistema de clas e a
cosmologia (Silverwood-Cope, 1990).

Esses aspectos da cultura Nadahup contrastam com as caracteristicas dos grupos linguis-
ticos Tukano Oriental e Aruak, tais como a habitagdo nas margens dos rios (“indios do rio”), a
exogamia de lingua (casamento entre homem e mulher de linguas diferentes), a tendéncia ao
sedentarismo em razao da residéncia em grandes malocas, a agricultura, a pesca e a residéncia
patrilocal (a mulher vem morar na tribo do marido). Essa especificidade sociocultural, associada
a distingdo humano x ndo humano, define, para as outras etnias (os “indios do Rio”), o status
hierarquico social Nadahup. Segundo Silverwood-Cope (1990):

Para os Indios do Rio, os Maku® representam uma categoria de seres situada na ordem
mais inferior da hierarquia humana ou nem mesmo sd3o humanos, estando proximos a
categoria dos animais. O status inferior dos Maku em relagdo aos Indios do Rio ndo se
deve somente a dependéncia ocasional dos primeiros por bens de troca, alimentos culti-
vados e tabaco, pelos quais eles trazem carne ¢ executam servigos, mas esta relacionada

também a sua maneira de viver e a sua organizagao social interna.

Quanto a hierarquia social, a populagdo Daw, em meados dos anos 1980, estava estimada
em 83 pessoas, constituindo, assim, um grupo reduzido, em vias de extingdo devido a alta taxa de
mortalidade infantil registrada até 1984, ocasionada pela subnutri¢ao (Martins, 1994). Nos ulti-
mos anos cresce a mobilizagdo dos Daw no sentido de se organizarem para o desenvolvimento de
projetos na area da satde, educagao e cultura (Martins, 2004; Ricardo; Ricardo, 2011).

A sumadria descrigdo dos tragos da cultura Nadahup frente aos grupos linguisticos Tukano
Oriental e Aruak oferece elementos para o entendimento da maior resisténcia dos Nadahup em
relagdo a acao missionaria, militar, por exemplo. As tentativas de nucleacgao, catequese e escola-
rizagdo dos Nadahup ndo produziram os efeitos esperados na mesma intensidade como o que se
verificou entre os grupos da familia linguistica Tukano Oriental e Aruak, especialmente devido
a resisténcia dos Nadahup ao contato com o branco, a qual se exprimia por meio do isolamento
geografico e na recusa de abandonar o nomadismo.

Justificamos esta pesquisa remetendo a diversidade cultural como valor, pois, vemos uma
oportunidade de tentar compreender de que maneira as criancas Daw constroem vinculos com a
sociedade, os ambientes, os seres e 0s processos do mundo natural, ou seja, o seu entendimento
e vivéncia em relagdo a sociedade, a natureza e a cultura Daw, a partir de atividades pedagogicas
escolares.

Os Daw avizinham-se de outros povoados habitados pelos Tukano, Bar¢, Baniwa e Kuripako
(dentre outros grupos €tnicos), com os quais compartilham os recursos hidricos, a fauna e a flora.
O universo da crianca Daw, com énfase em experiéncias de escolarizacao (Assis; Mendes; Gama,
2012) e processos educacionais escolares e extraescolares, conta com as pesquisas de Aguiar

* Na regido do Rio Negro, o termo “Maku” denota um sentido discriminatdrio para referir-se as etnias da familia linguistica
Nadahup.
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(2017) e Assis (2006). Por isso, buscamos dar continuidade as pesquisas dessa natureza®, propon-
do-nos a investigar as falas e as a¢des das criangas a partir da realidade concreta vivenciada por
elas.

Constru¢oes Metodologicas

A abordagem metodolédgica adotada para subsidiar a produgdo dos dados originarios foi a
pesquisa qualitativa e etnografica. O conceito de etnografia tem uma longa tradicdo e, portanto,
diferentes definigdes na area da Antropologia, mas ndo sendo, aqui, o cerne da discussdo pers-
crutar as acep¢des disciplinares da etnografia, compartilhamos da perspectiva de Geertz (2008
[1973], p. 7), para quem a etnografia ¢ uma “descricdo densa”, enderecada para a busca de “es-
truturas de significacdo”, empreendimento que requer construir uma leitura de “multiplicidade de

J4

estruturas conceituais complexas”, enfim, continua o autor, a descrigdo etnografica ¢ “interpreta-
2 ¢

tiva”, “o que ela interpreta ¢ o fluxo do discurso social”, com vistas a salvar o “dito num tal dis-
curso de sua possibilidade extinguir-se e fixa-los em formas pesquisaveis” (Geertz, 2008, p. 15).

Em relagdo aos procedimentos operacionais da metodologia, utilizamos como instrumentos
de coleta e geracao de dados a pesquisa de campo, a observagao participante e a aula passeio no
entorno da escola. A isso associamos os equipamentos de registro (didrio de campo e maquina
fotografica) e adotamos a centralidade das falas e das acdes das criangas para, ao interpreta-las,
buscar ampliar a compreensao sobre a cultura Daw.

Os participantes da pesquisa foram 12 alunos bilingues do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental de uma sala multisseriada, além do professor, sendo que, tanto o docente quan-
to os alunos sao coautores da produgdo dos dados. Em relacao aos aspectos éticos e legais da
pesquisa com seres humanos, eles ocorreram em consonancia com a Resolugdo CNS n° 510,
de 07 de abril de 2016 (Conselho Nacional de Satde, 2016), ¢ a Resolugao 304/2000, de 09 de
agosto de 2000 (Conselho Nacional de Satude, 2000), as quais regulamentam as pesquisas com
sociedades originarias e da area das Ciéncias Humanas. Outro ponto legal foi a utilizagdo do
Consentimento Informado. Segundo Spink (2000, p. 20-21), o consentimento informado carac-
teriza-se por “acordos iniciais que selam a colaboragdo, a confianga e a abertura para espagos de
discussio sobre os procedimentos que serdo utilizados”. E como se fosse um contrato. A conversa
com as criangas Daw trouxe a oportunidade para elas decidirem, com autonomia e consciéncia,
sobre a sua participagdo na pesquisa, pois a pesquisa sO se concretizaria se houvesse a permissao
de cada uma delas.

Em relagdo ao local, trata-se da Escola Municipal Indigena Waru4, localizada no povoado
de Warua. A escola foi registrada, em 1994, pela Secretaria Municipal de Educacdo e Desporto de
Sao Gabriel da Cachoeira. Possui quatro salas de aula, a estrutura ¢ de madeira com o alicerce em
alvenaria, as portas, as janelas, as paredes sdo de madeira e o teto de zinco.

Em 2015, a escola contava com 36 alunos e 3 professores, atendendo a Educagao Infantil
até¢ 0 9° do Ensino Fundamental. Nos anos de 2016 e 2017 atendeu com 6 professores: trés tur-

4O artigo resulta do aprofundamento analitico de um recorte da dissertagdo “Warua ¢ o Morro da Boa Esperanga: o didlogo
entre os saberes das ciéncias e o conhecimento tradicional indigena Daw”, de autoria de Patricia Lisboa de Aguiar, defendida,
em 2017, no Mestrado em Educacdo em Ciéncias na Amazoénia, Universidade do Estado do Amazonas (UEA).
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mas pela manha, uma turma pela tarde e uma turma pela noite, em salas multisseriadas, sendo
que estas sdo caracterizadas pela presenca de um unico professor que leciona todas as disciplinas
para diferentes séries, a0 mesmo tempo € em um unico espago. Segundo Martins (2004, p. 5), “as
criangas sao alfabetizadas primeiramente em Daw e depois em portugués [e a] escrita da lingua
Daw ja esta comecgando a ser utilizada fora da escola, no contexto da comunidade”.

No ambito das politicas de formacao de professores da Federagdo das Organizagdes
Indigenas do Rio Negro (FOIRN), os professores Daw cursaram o II Magistério Indigena, 2005
a 2008, sendo um deles professor da lingua Daw.

De acordo com a Secretaria Municipal de Educagao e Desporto (Sdo Gabriel da Cachoeira,
2015), a escola de Warua atende os alunos de outros povoados. O Projeto Politico Pedagogico
Indigena (PPPI) da escola encontra-se em formacao e o quadro de funcionarios ¢ composto por
professores Daw e de outras etnias, pertencentes ao quadro de recursos humanos da Secretaria
Municipal de Educagao (Semed). A presenca de professores de outras etnias € uma situagdo em
debate pelos moradores locais, pois eles defendem que a escola de Warua seja gerida pelos Daw.
A Escola de Warua ¢ vinculada ao Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE) e, pelo
fato de muitas familias possuirem o Cadastro do Agricultor Rural, a escola ¢ abastecida com ali-
mentos oriundos das rogas, da coleta e da pesca dos moradores ¢ moradoras do povoado (Instituto
Socioambiental, 2022; Sao Gabriel da Cachoeira, 2015).

Em relagcdo a metodologia procedimental, as informagdes coletadas foram transcritas e
agrupadas por tematicas procurando-se apreender os elementos concretos da realidade levando
em consideragdo a historicidade dos participantes. Para a andlise e a interpretacdo dos dados, as
falas dos alunos Daw sao cotejadas com o universo sociocultural e o referencial tedrico.

A cosmovisao nas falas das criancas Daw

Falar em cosmovisdo implica levar em contar as narrativas miticas que justificam a exis-
téncia de uma ordem social (cosmo) contra os efeitos da incerteza (caos), sendo a principal delas
0s mitos cosmogonicos, ou seja, os mitos de criagdo do universo. Nesse sentindo, buscamos nas
indicagdes de Eliade (2007, p. 25) o entendimento de cosmologia:

Toda histéria mitica que relata a origem de alguma coisa pressupde e prolonga a cos-
mogonia. Do ponto de vista da estrutura, os mitos de origem homologam-se ao mito
cosmogonico. Sendo a cria¢do do Mundo a Criagdo por exceléncia, a cosmogonia tor-
na-se o modelo exemplar para toda espécie de “criagao”. Isso nao quer dizer que o mito
de origem imite ou copie o modelo cosmogonico, pois ndo se trata de uma reflexao
consertada e sistematica. Mas todo novo aparecimento — um animal, uma planta, uma

institui¢ao — implica a existéncia de um Mundo.

O tempo forma a cosmologia de todas as sociedades originarias do Rio Negro, cada um
com suas peculiaridades. Sendo assim, ao pensar na cosmologia como um universo organizado e
ordenado segundo uma logica diferenciada da sociedade do kari, homem branco, consideramos
os elementos determinantes para o entendimento de um mundo estruturado em bases distintas das
sociedades ocidentais. Isso ficou evidente quando foi realizada a aula passeio, em frente a escola
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Warud, as margens do Rio Negro, com o objetivo de explorar os contetidos escolares de forma
pratica em ambientes naturais.

Quando chegamos ao rio, as criangas se dividiram em grupos e o professor pediu que elas
falassem em portugués, mas o pedido ndo surtiu efeito. Depois de uns minutos, o aluno Maycon
se aproximou e falou em portugués:

- “Sabia que de noite ela gritou muito?”, aponta fazendo um bico com a boca para a

menina sentada no chao.
Pergunto: por qué?
- Ela viu o curupira. Ele veio com a forte chuva de ontem. Meu tio fala que ndo devemos

sair quando chove muito, isso é perigoso.
Ele me olha sério e diz:

- Vocé ja viu o curupira?

Respondo: nao!

Ele continua falando:

- Quer ver?

Digo que ndo, balangando a cabega. Ele me olha e vai sentar na rocha com as outras

criancas (Aguiar, 2016a).

As criangas conversam entre si em tom de voz baixo. Riem e apontam para o rio. Percebo
que ndo estdo a vontade com a minha presenca. Com calma, sento proxima a elas e tiro fotos delas
e do rio. Elas permitem que sejam fotografadas. Nesse instante, o professor pergunta se ja ouvi
histérias sobre o rio e, apontando para as aguas do Rio Negro, pede para um aluno contar uma
historia para mim. O menino Airton narra uma historia de pescaria misturando a lingua portugue-
sa e a lingua Daw:

Existe um grande jacaré e uma cobra que moram na cachoeira (apontando para o rio).
Eles vivem cada um no seu canto. Nao se falam. S6 aparecem se alguém fizer algo erra-
do. Um dia, fui pescar com meu pai ¢ a mugum (cobra) bateu no casco, querendo comer
0 peixe que meu pai pescou. Bateu no casco varias vezes, so parou depois que jogamos
um peixe no rio. Agora quando eu vou pescar jogo alguma comida no rio antes para a

mugum e o jacaré nao baterem no meu casco. (Aguiar, 2016a).

As falas de Maycon e Airton mencionam os rios, as cachoeiras, fendmenos da natureza
(chuva), criaturas encantadas da floresta (curupira) e espécies da fauna amazonica (jacaré, cobra,
peixe). O relato de Airton remete ao fato de que, para os Daw, a transmissao de conhecimentos
da-se pelo exemplo dos adultos e o aprendizado ocorre por meio da observagdo, escuta e prati-
cas de atividades cotidianas (Athias, 2012), como se denota na atividade de pescaria na qual se
aprende sobre os melhores pontos de pesca, as armadilhas, os periodos de fartura e escassez etc.

Nas interagdes com as criangas Daw, observamos que, em ambas as historias (curupira e
pescaria), aparecem as crencas, os valores e as vivéncias presentes no dia a dia deles. Nesses ca-
sos, tanto os mitos quanto as lendas trazem subjacentes os preceitos morais indispensaveis para a
organizagao social, como se 1€ nas expressoes: “Meu tio fala que ndo devemos sair quando cho-
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ve muito [...]” e “agora quando eu vou pescar jogo alguma comida no rio [...]”. O aprendizado
parte do experimentado, do vivenciado no cotidiano de Warud, como os perigos da tempestade
(curupira) e a postura durante a pesca. Para Nascimento, Aguilera Urquiza e Vieira (2011, p. 33),
a vivéncia cotidiana permite “criar, reinventar, reelaborar sentidos e tradugdes sobre os fenome-
nos que os cercam e experienciam e transmitem culturas e saberes, inclusive para o mundo dos
adultos”.

Diante disso, ¢ que trazemos as falas das criancas da etnia Daw, de modo a refletir sobre
o que elas entendem do mundo que as cercam. Suas falas sdo repletas de ensinamentos, que sdo
aprendidos na familia, no convivio com os adultos e acompanhando os afazeres dos pais e da co-
letividade. Os saberes das criancas provém das experiéncias e estas incidem no saber fazer e no
saber ensinar. Em outros momentos, os saberes emergem das brincadeiras e da interagdo social
com outras criangas.

Para Mubarac Sobrinho (2011), o brincar ¢ um aprendizado que possibilita a crianga viver
e representar o mundo considerando seus pontos de vistas € as mais agradaveis formas de viver a
realidade, sendo assim, os alunos Daw constroem e repassam seu aprendizado em qualquer lugar
e a qualquer hora. Outro momento de aprendizado sdo as brincadeiras, pois, por meio delas, os
conhecimentos se constroem ao mesmo tempo em que fortalecem os lagos de amizade, respeito e
de cooperagdo entre as criangas Daw.

Resultados e Discussoes

Toda a movimentacdo em Warud € calma, a circulacdo das criangas pelo povoado ocorre
livremente e, algumas vezes, sem a presenca dos adultos. Elas tomam conta do povoado pelo fato
de transitarem de um lado para o outro, algumas vezes, estao caladas e de cabega baixa, outras ve-
zes aparecem correndo com ou sem roupa, gritando ou sorrindo, se escondendo entre os arbustos.
Outras vezes estao molhadas pelas dguas do rio, pois ndo existem regras para se banhar, quando
a vontade surge, 14 vao elas correndo, tirando a roupa e pulando no rio, sem medo e sem receio.
O que se vé nessas criangas ¢ a manifestacao da alegria de viver.

O aprender fazendo ¢ a principal caracteristica da construgao de saberes do povo Daw, ou
seja, por meio do ato de recriagdo as criangas Daw obtém aprendizado (Figura 2). Nesses momen-
tos ndo existe pressa em terminar as atividades, pois os adultos estdo dispostos a repetir o proces-
so, caso ndo tenha havido o entendimento por parte da crianga Daw. Um exemplo de aprendizado
fora de sala de aula encontra-se registrado na Figura 2.

A participacdo da crianga Daw nos trabalhos coletivos € intensa, ndo existe restri¢do para
elas em atividades como fazer fogo e queimar as folhas apos a limpeza.

Observamos que privar a criangca Daw desse tipo de aprendizado equivale a negar as con-
digdes materiais de sua existéncia futura, pois esses ensinamentos se aprendem dentro da cole-
tividade, sdo saberes construidos e repassados de geracdo em geracao e estdo presentes em cada
sujeito, que € o construtor de sua propria historia dentro da Amazonia (Souza, 2013, p. 51).
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Figura 2. O aprender fazendo das criangas Daw em Warua.

Foto: Aguiar e Queiroz, 2016.

Para os Daw, a interacao social por meio dos afazeres produz ensinamento e aprendizado, ¢
o fazer e o viver em sociedade. De acordo com Maher (2006, p. 17), “nas sociedades indigenas,
o ensinar e o aprender sdo agdes mescladas, incorporadas a rotina do dia a dia, ao trabalho e ao
lazer e ndo estdo restritas a nenhum espaco fisico”. Ainda em relacao a interagao social, na pers-
pectiva de Maturana (1998, p. 29), o educar se constitui no processo em que a crianga ou o adulto
convive com o0 outro e, na convivéncia, se transforma, de maneira que seu modo de viver se faz
progressivamente mais congruente com o outro no espaco da convivéncia. O ambiente coletivo
¢ uma escola de constantes atividades de ensino e de aprendizagem, na qual o que impera ¢ a
pedagogia ancestral.

A realidade presenciada em Warud, a escola ultrapassando os limites da sala de aula, ¢
como devemos olhar a Educag¢do Escolar Indigena, como um universo cultural integrado a escola
para evitar que a instituicdo escolar se torne apenas uma “escola de branco em maloca de indio”
(Weigel, 2000). Compreender que ¢ possivel construir saberes por meio do cotidiano e das viven-
cias no contexto escolar ¢ uma das possibilidades para o processo de ensino das ciéncias (Melo,
2016).

A relagdo de vida com o ensino das ciéncias ¢ uma possibilidade de compreender a constru-
¢ao do conhecimento e como este se estrutura a partir da compreensao de mundo da crianga Daw.
Os saberes s3o transmitidos na experiéncia vivida, as criangas aprendem observando, escutando
e, em seguida, a recriacdo surge na acao pratica, na ciéncia do concreto (Lévi-Strauss, 1989). A
convivéncia se transforma em saberes e ¢ a experiéncia concreta que incide no saber fazer e no
saber ensinar, como ocorre entre os adultos ¢ a criangca Daw.

Outro aspecto que se destaca, a partir da fala de Airton, ¢ que na educagdo Daw a natureza
e a sociedade sdo vistas de forma indissocidvel, portanto, o antropocentrismo que se arroga o di-
reito de subjugar as outras criaturas fica atenuado, pois trata-se de conviver em harmonia com a
natureza, inclusive, distribuindo uma parte dos frutos da pescaria para outros nao humanos, como
a cobra, que integram a nossa morada comum.
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Consideracoes Finais

Os alunos Daw sao criangas que brincam, pulam, sobem em arvores, nadam no rio, sorriem
e andam por toda a Warua com liberdade, sdo criancas que participam das atividades com os
adultos, mas ndo tem voz de destaque perante a coletividade. Quando se tem a confianga delas,
elas falam o que pensam sem medo ou receios. E na busca de viabilizar a produ¢do de dados, por
meio da fala da crianga da etnia Daw e do seu entendimento, encontramos um ponto de partida
para estabelecer as relagdes entre a ciéncia e o conhecimento ancestral, a saber, partir da realidade
concreta e buscar a fusdo de horizontes e ver o outro como ele se vé.

Saber observar e ouvir os alunos Daw ¢ oportunizar a constru¢ao dos conhecimentos cien-
tificos, relacionando os conhecimentos escolares com o cotidiano de Warua. Essa relagdo torna as
aulas mais significativas dentro do processo de ensino e de aprendizagem, pois o professor Daw
tem uma funcao diferenciada em relagdo as escolas tradicionais, pois, ao invés de ele mediar o
conhecimento, ¢ o conhecimento coletivo que faz a mediago entre os participantes. Desse modo,
a educacdo Daw consiste em orientar e transmitir o conhecimento na perspectiva do coletivo, do
trabalho em grupo, dentro dos afazeres domésticos em Warua.

Na construcao dos saberes Daw, ndo existe separacao entre o conhecimento escolar e os
afazeres cotidianos. Tudo € ensinado concomitantemente, os conhecimentos cientificos se entre-
lagam aos conhecimentos ancestrais, sendo que estes tltimos sdo construidos sem pressa, no con-
vivio diario com os adultos. E nesse contexto, que a cosmovisio da crianga Daw é compreendida.
Tudo que acontece a sua volta interfere no seu aprendizado e na sua compreensdo da natureza e
do mundo social.

Portanto, o entendimento do aluno Daw, a sua cosmovisao, ndo deve ser separada dos obje-
tos de conhecimentos previstos no curriculo escolar, mas sim valorizados e trabalhados na inter-
face com os conhecimentos cientificos, pois 0s ensinamentos comunitarios, coletivos favorecem
o processo pedagdgico na esfera do ensino e do aprendizado do conhecimento.
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Supervisdo formativa e diagndstica na educagao infantil do campo. a perspectiva da formagdo de professores(as)

municipality of Abaetetuba, PA. It was developed from moments of initial diagnosis, planning, diagnostic
and formative meeting. It is based on authors such as Arroyo; Brandao; Emilia Ferreiro; Claudia Molinari;
Paulo Freire. So far, we can point out the importance of project for the application of the teachers’ gaze in
the understanding of early childhood education in the countryside as an experience endowed with mean.

Keywords: early childhood education in the countryside, continuing education for teachers, pedagogical
practices, reading e writing.

Introduciao

Todos aqueles que desempenham a fungao educativa sistematica com respeito a dignidade
humana e desenvolvimento da aprendizagem dos educandos primam por intervencgoes de estraté-
gias inovadoras quando se trata da necessidade de resolucao de problemas e, dessa forma, esses
educadores inspiram-se em referenciais que dialogam com experiéncias exitosas.

A andlise de um bom modelo est4a dialogando, novamente, com a realidade de uma rede
municipal de ensino. O modelo refere-se as orientagdes do Instituto Avisa L4 no desenvolvimento
do Programa de Educacao Infantil no municipio de Abaetetuba, PA, com as creches e pré-esco-
las da zona urbana em anos anteriores (2015/2017). Trata-se da agdo de supervisdao formativa
e diagndstica que aborda a agdo de supervisao escolar com elaboracdo de uma pauta de obser-
vacdes pontuais e registros dos observaveis. A partir do registro de observaveis formula-se, na
propria acao de supervisao, o compéndio de uma formacao local especifica tratando da diagnose
registrada com intervengdes necessarias € possiveis no processo educativo. Nérici (1973, p. 29)
afirma que Supervisdo Escolar ¢ a “visdo sobre todo o processo educativo, para que a escola possa
alcancar os objetivos da educacao e os objetivos especificos da propria escola”.

Trazer o modelo de supervisdao formativa para o cenario da Educacao Infantil no ano de
2022 nas escolas do campo proporciona um momento de estudo e pesquisa técnica com olhar
para as diferentes infancias, no intuito de oferecer uma educagdo sistematica associada ao co-
nhecimento e valorizagdo da cultura do campo, desde os primeiros tracos na rotina didria com as
criangas. Colocar em pratica o presente projeto fortalece o direito essencial e indispensavel para
a formagao integral das criangas.

A preocupagdo com a garantia de educacdo de qualidade desde a infancia para as criangas
do campo ¢ recente. Sao frutos de lutas e mobiliza¢cdes de movimentos sociais impulsionadores
de politica publica que levaram a criagdo da Secretaria de Formagao Continuada, Alfabetizacao e
Diversidade e a Coordenagdo Geral de Educacdo do Campo no Ministério da Educagdo (Brasil,
2002). A Educacao Infantil ¢ um direito essencial e indispensavel para a formacao integral das
criangas, quando falamos de criangas estamos nos referindo a todas as criangas de diferentes re-
alidades e contextos territoriais e culturais.

Neste artigo, tratamos da garantia a educacao de qualidade desde a infancia para as criancas
do campo, como sendo prioridade na atuacao técnico-pedagodgica desde o planejamento, orien-
tagdo e execucao da praxis em uma rede de ensino que deve dia a dia: multiplicar saberes, reunir
experiéncias diversas e celebrar o processo educacional das diferentes infancias.
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Por isso, registrar na categoria de artigo o projeto “Supervisdo Formativa e Diagnostica na
Educagao Infantil do Campo: a Perspectiva da Formagao de Professores(as)” (em desenvolvi-
mento pela rede sistémica municipal de ensino de Abaetetuba, PA, no ano de 2022, tendo como
publico-alvo do ciclo de formacgdo todos os(as) professores(as) que atuam na educagdo infantil
em regéncia de turmas nas escolas do campo” nos proporciona a reflexdo na a¢ao quanto a anali-
se dos resultados processuais do presente projeto, compondo uma pesquisa que faz diagnose em
premissa no intuito de promover a supervisao formativa para alcangar a resolucao de problemas
diagnosticados, genuinamente, na pratica pedagdgica dos(as) professores(as) no sentido de apri-
morar a qualidade de atendimento educacional das criancas atendidas na Educagdo Infantil do
Campo.

Aprimorar a qualidade de atendimento educacional das criangas atendidas na Educagao
Infantil € um direito assistido a todas as criangas que residem nas areas rurais € que, por residirem
nessas areas, usufruem do direito de serem consideradas em sua diversidade populacional e nas
suas especificidades de criangas, que compreendem a faixa etaria de 0 a 5 anos e 11 meses de
idade.

A acdo de considerar as criangas em suas singularidades perpassa pela intencionalidade do
adulto mediador. Autores interacionistas referendam como ocorre o processo de desenvolvimento
infantil e a interagdo da crianca com o seu meio, nos inspiram a compreender a necessidade de
tragar estratégias formativas aos(as) professores(as) que vislumbrem o conhecimento do proces-
so de desenvolvimento infantil no constante estabelecimento de relagdes da criangca com o meio
em que se desenvolve. A introdugdo de diferentes linguagens no cotidiano da Educagdo Infantil
¢ essencial, linguagens estas que, expressadas pela fala, por sons de objetos estruturados e nao
estruturados, gestos e ritmos corporais, poderdo produzir interagdes entre as criangas durante
cada rotina rica em atividades significativas. A exemplo, a leitura literaria de lendas, de cordel,
parlendas e outras histérias em versos também poderdo ser introduzidas com intencionalidade,
contribuindo para o desenvolvimento infantil de forma prazerosa e saudavel as criancas.

Em se tratando da Educag¢ao Infantil na educacdo do campo as intencionalidades técnicas
sdo mais especificas em promover a formacdo continuada de professores para que estes acom-
panhem o desenvolvimento das criancas considerando a identidade e as singularidades infantis.
Assim, as intencionalidades formativas, além de contribuirem com a ampliacdo da compreen-
sdo do processo de leitura e escrita na Educacgao Infantil, perpassando pelos eixos estruturantes
interacdes e brincadeiras, devem primordialmente conceber o desenvolvimento das diferentes
infancias olhando suas esséncias.

Quando a formacgao continuada de professores(as) se da de forma restrita, ou seja, no espa-
¢o escolar, por meio da ag@o de supervisdo, ¢ possivel provocar as mudangas necessarias e tor-
nar multiplicadores no processo todos que desempenham a fungao educativa no espaco escolar.
Assim, o supervisor educacional, na visao de Libaneo (2002, p. 35) é:

[...] um agente de mudangas, facilitador, mediador e interlocutor, um profissional capaz
de fazer a articulacdo entre equipe diretiva, educadores, educandos e demais integrantes
da comunidade escolar, no sentido de colaborar no desenvolvimento individual, social,

politico e econdmico e, principalmente na constru¢ao de uma cidadania ética e solidaria.
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Nessa perspectiva surge um projeto que persegue a reflexdo das intencionalidades pedago-
gicas dos(as) professores(as) a partir de uma diagnose coletada no ano de 2021, quando identifi-
camos a necessidade de formagdes mais especificas para professores(as) que atuam na Educagio
Infantil das escolas do campo devido a fatores diversos, mas, em especial, a rotatividade de pro-
fessores(as), resultando em lacunas na formagao dos docentes e na compreensao da dinamica da
Educacao Infantil do Campo no que se refere ao processo de desenvolvimento da leitura e escrita
das criancas, acdo esta que deve ocorrer sem atropelar as fases de desenvolvimento infantil e, ao
mesmo tempo, primando pelo processo das culturas infantis no territorio campesino. Olhar para
as diagnoses gerais das escolas do campo ja evidenciadas no ano anterior € compreender que as
diagnoses quando vistas sob um olhar especifico podem e devem ser tratadas com possibilidades
de resultados grandiosos (no que diz respeito as consequéncias de planejamento dos professores
para com as criangas), nos moveu a tragar o ciclo de supervisdo formativa e diagndstica para as
128 (cento e vinte e oito) escolas da rede municipal localizadas no campo. O ciclo de formagao
consiste em eleger as primeiras escolas que recebem a agao formativa partindo da intencionali-
dade e necessidade de promover formacgao especifica de professores(as) da Educagao Infantil do
Campo para a efetivacdo de uma préatica intencionalmente pedagdgica, visando leva-los a conhe-
cer e considerar os diferentes caminhos para planejamento e execucao da pratica pedagodgica com
criangas publico da educagdo do campo.

A experiéncia formativa ¢ relatada neste artigo abordando trés pontos principais: o con-
texto de desenvolvimento do projeto; o momento de diagnose, planejamento e intencionalidades;
o olhar dos professores a partir da vivéncia do projeto; e a apresentacao de resultados obtidos
inicialmente, tendo as criangas como centro da experiéncia.

O contexto de desenvolvimento do projeto

A escola do campo ¢ um espago educativo que se da em espagos da floresta, agropecuaria,
das minas e da agricultura, chegando também aos espagos pesqueiros, a populagdes ribeirinhas,
caigaras e extrativistas, tendo como fundamento as identidades sociais das criancas que ali resi-
dem numa relagdo propria com a escola. Nesse espago territorial, a educagao sistematica deve ser
uma proposta abrangente que visa a formagao do homem do campo e, também, a valorizagao no
que diz respeito ao espago, tempo e modelo de curriculo, que mobilize as atividades campesinas
abrangentes a toda a familia, bem como as estratégias para o desenvolvimento sustentavel.

De acordo com Caldart (2012), a educagdo do campo visa incidir sobre a politica da educa-
c¢do, a partir dos interesses sociais das comunidades camponesas, considerando suas organizagdes
politicas. Assim, “o campo” é, para Fernandes, Cerioli e Caldart (2004, p. 137),

[...] lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar com dignidade de
quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O campo néao ¢ s6 o lugar da producao
agropecuadria e agroindustrial, do latifundio e da grilagem de terra. O campo ¢ espago e

territorio dos camponeses e dos quilombolas.

Nesse cenario educacional temos Abaetetuba, um municipio da Amazonia Paraense, loca-
lizado as margens do Rio Maratauira, territorio amazonico com dimensao que se estende para
além do centro urbano, com populacido de 141.100 pessoas, de acordo com os dados do ultimo

100 Revista Terceira Margem Amazonia v. 11 +n.23+2024



VILHENA, 4. R.; FERREIRA, M. de J. F.

censo do IBGE (2010), e uma dimensao territorial de 87, 61 habitantes/km?. O territorio de ilhas,
estradas e ramais, onde se inserem as escolas de Educacao Infantil do Campo, comportam gran-
des riquezas culturais com intimeras especificidades que sao um ponto de desafio para a gestao
municipal, também no que se refere a formacado do(a) professor(a) para atuar nesses territorios
educativos.

De acordo com dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educagdo, no ano
de 2022 (Abaetetuba, 2022a), registraram-se 128 unidades escolares que atendem a Educacgdo
Infantil do Campo, em uma dinadmica de atendimento por polos. Sdo 15 polos, que sdo grupos de
escolas sob a responsabilidade de um coordenador geral, que atua como mediador e orientador
pedagogico das agdes na escola e secretaria.

Esses diferentes contextos inserem-se em uma dindmica educacional desenvolvidas em:
comunidades quilombolas, povos ribeirinhos, caicaras e povos da floresta, em que o acesso as es-
colas fica entre rios e estradas, demandando politicas publicas que atendam essas especificidades
territoriais e culturais em que as diferentes criangas estao inseridas. Nesse contexto, € crescente
a demanda por formacao de professores(as) visando leva-los(as) a uma atuac¢do contextualizada
especifica que valorize as experiéncias de vida das criangas.

As escolas de Educacgdo Infantil do Campo distribuem-se por 79 escolas nas ilhas e 49
escolas nas estradas e ramais (Tabela 1), onde sdo atendidas as criangas da Educagdo Infantil,
destas, apenas uma ¢ especifica de Educacao Infantil, as demais também atendem outros niveis de
ensino. Ha sete turmas unificadas e 14 turmas pré-multi (Tabela 2). Essas turmas compreendem a
jun¢do de duas ou mais turmas em um espago de sala de aula a partir de uma analise dos motivos
da demanda, como forma de garantir o direito a educacgdo as criancas dentro de sua propria comu-
nidade. Os dados, no que se refere ao nimero de turmas no ano de 2022, ainda sdo preliminares
(Tabela 2).

Tabela 1. Numero de escolas de Educacao Infantil do Campo.

Territorio Ilhas Estradas e ramais
N° de escolas 79 49

Fonte: Setor de estatistica Semec do Municipio de Abaetetuba-PA (Abactetuba, 2022b).

Tabela 2. Turmas de Educagdo Infantil do Campo, 2022.

Turmas Maternal 1 Maternal 11 Periodo I Turma pré-multi Turmas unificadas
N° de turmas 2 30 119 14 7

Fonte: Setor de estatistica Semec do Municipio de Abaetetuba-PA (Abaetetuba, 2022b).

A Educagao Infantil do Campo, como a primeira etapa da educagdo basica, no municipio
de Abaetetuba-Pa, necessita de um olhar especifico e diferenciado por parte dos educadores e por
parte da rede sist€émica municipal, pois ¢ a educacdo dos detalhes, ¢ onde as criangas constroem
suas identidades, expressam as diferentes infancias, diferentes modos de ser e de viver a partir
da educagdo escolar. Partindo desse pressuposto, apontamos que a Educagdo Infantil do Campo
precisa ser um ponto de preocupagao e de agdes continuas no que se refere a formagao do profes-
sor(a) para atuar nesses diferentes espacos culturais.
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Diante desse contexto de Educacao Infantil do Campo, o projeto de supervisdo formativa
e diagndstica ganha importancia por buscar refletir essa realidade heterogénea e intervir por meio
da formagao continuada de professore(as) com a finalidade de contribuir positivamente na vida
de cada crianca atendida em seu contexto de vivéncia.

Diagnose, planejamento e intencionalidades

Teoricamente, uma escola do campo deve conceber uma educagao para além das premissas
que englobam o direito a educacao previsto na Constitui¢ao Federal de 1988 (Brasil, 1988), como
compartilhado entre estado e familia. A escola do campo precisa ser de qualidade e que promova
a valorizacdo dos sujeitos do campo em sua comunidade e suas identidades sociais e culturais
diferentes e variadas.

Por isso a Educacao Infantil ¢ uma modalidade que perpassa as etapas da Educagao Basica,
oferecidas em creches e pré-escolas com a finalidade de promover o desenvolvimento integral
da crianca, como expressa a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) (Brasil, 2001). Tais
premissas perpassam por muitos fatores, inclusive a formagao de professores(as).

A supervisdo formativa e diagnodstica desenvolvida em projeto consiste na abordagem de
diferentes caminhos em ciclos formativos e alinhado a compreensdo docente quanto a intencio-
nalidade da fun¢do/acao pedagodgica na Educagdo Infantil do Campo principalmente no que con-
cerne a concepgao de leitura na Educagdo Infantil. A intencionalidade educativa deve direcionar
o fazer pedagdgico, reunindo inteng¢do e concretizagio na pratica planejada e executada.

Essa intencionalidade se pauta nos pressupostos proprios dessa etapa e, principalmente, na
ciéncia de que a crianga € participe de sua educagdo como ja sinaliza a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018).

Essa intencionalidade consiste na organizacdo e proposi¢ao, pelo educador, de experi-
éncias que permitam as criangas conhecer a si € ao outro e de compreender as relagdes
com a natureza, com a cultura e com a produgdo cientifica, que se traduzem nas praticas
de cuidado pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas experi-
mentagdes com materiais variados, na aproximag¢ao com a literatura e no encontro com

as pessoas (Brasil, 2018, p. 36).

Sendo a Educacgdo Infantil a pedagogia do encontro mediado por professores(as) e suas
intencionalidades pedagogicas, o ciclo de supervisdo formativa e diagndstica foi desenvolvido
com escolas que denominamos de “escolas piloto” de Educacdo Infantil do Campo e apresenta
quatro finalidades: 1. A valorizacdo das especificidades das criancas de 3 a 5 anos atendidas nas
unidades escolares; 2. Observagao e ampliagao das experiéncias de atendimento a infancia, com-
preendendo que cuidar e educar tem um sentido amplo; 3. Valida¢do dos eixos norteadores do
documento curricular municipal: interagdes e brincadeiras; 4. A compreensdo da concepgao de
leitura e o desenvolvimento da escrita na Educacao Infantil.

E no decorrer do processo formativo que o olhar e as intencionalidades dos(as) professo-
res(as) que atuam com as criangas do campo se modificam e, assim os diferentes caminhos para
se enxergar as infancias sdo compartilhados e refletidos a luz da intencionalidade pedagdgica.
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Trilhar o caminho processual de um curriculo de formacgado fortalece o trilhar de um caminho
aos(as) professores(as), e nao ¢ uma formula pronta, como muitos esperam, o papel ¢ transformar
pessoas para transformar a realidade de outras pessoas. Nesse aspecto Brandao afirma que:

Resta entdo a humanidade uma derradeira e definitiva revolugdo. Esta revolucdo a nossa
espera envolve em cada um/a de nds e entre nos entre-nds, um “dentro de”. Pois agora ¢
em nossa interioridade, ¢ no interior de nossas vidas interiores e partilhadas, ¢ em nos-
sas mentes, em nossas consciéncias ¢ em nossos coragdes, que uma ultima e grandiosa

“revolucdo devera ser realizada (Brandao, 2015, p. 201).

Essa transformagao interna em cada professor(a) sera possivel quando cada um(a) se perce-
ber enquanto parte importante do processo de ensinar e aprender e que sua formacao continuada
¢ um caminho para a constru¢ao de sua identidade de educador transformador.

No percurso do planejamento da supervisao formativa e diagnostica, a questao norteadora
que subsidiou a constru¢do de uma pauta foi: que/quais subsidios podem ser indicados para que
o processo de ensino desenvolvido pelos(as) professores(as) pudesse garantir uma aprendizagem
significativa para as criangas do campo? A partir de uma diagnose inicial realizada por meio de
analises de relatérios de acompanhamento técnico-pedagogico e devolutivas de documentagdes
oficiais, como relatorio de turma, parecer individual, desenvolvimento de projetos, entre outros,
identificamos que muitos professores apresentam saberes que atendem a agdo pedagodgica da
Educacao Infantil do Campo, outros ainda precisam dinamizar sua a¢gdo pedagdgica no intuito de
considerar a Educa¢do Infantil do Campo em suas especificidades locais/culturais, territoriais e
indenitarias, sem padronizacdes, pois cada territorio do campo € singular. Momentos de didlogos
e socializacdo de experiéncias foram necessarios, bem como a indicacdo de leituras de textos e
aprofundamento teorico.

A condugdo de um caminhar inicial pelas teorias, a supervisdo formativa e diagnostica
buscam promover um confronto entre o que ja sabem, o que entendem do que sabem e o que pra-
ticam no cotidiano, levando-os a novas buscas e questionamentos de suas praticas pedagdgicas. A
indicacdo de contetdos e textos servem para auxiliar a solugao de problemas didaticos concretos,
subsidiar a analise de diferentes pontos de vista e estratégias a partir do reconhecimento do que
ja se faz e o que deve permanecer. A teoria se reveste de significincia e pode possibilitar uma
apropriacdo original e criativa por parte do(a) professor(a).

O material elaborado para esse processo formativo traz como fundamento a garantia dos
direitos de aprendizagem das criangas do campo: brincar, conviver, ... em consonancia com 0s
referenciais da rede municipal alinhados &8 BNCC (Brasil, 2018). O material dialoga com as es-
pecificidades do campo, olhando, observando e tratando as diferentes infancias com a inten¢ao
de semear a multiplicagdo do processo: olhar-observar-tratar as diferentes infancias nas relagdes
substanciais das unidades pilotos da agdo.

No primeiro encontro formativo e diagnostico tratamos diretamente do desenvolvimento da
linguagem oral e linguagem escrita na Educagdo Infantil e o importante papel do(a) professor(a)
na condugdo desse processo. As possibilidades de desenvolver criangas bem pequenas como lei-
toras e autoras a partir de um curriculo formativo que valida as vivéncias locais no desenvolvi-
mento da rotina didria da Educacdo Infantil. Um curriculo que aborda a percepcdo da linguagem
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na Educacdo Infantil do Campo. Um curriculo formativo que considera, na escola, os livros
infantis, os brinquedos, os materiais ndo estruturados, os cartazes permanentes, mas que dialoga
tudo isso com a intencionalidade pedagogica caracterizada pelas diferentes infancias nas escolas
do campo em suas especificidades culturais e territoriais.

O foco formativo estabeleceu didlogo com os professores sobre a fun¢do da Educacdo
Infantil no acesso das criangas a cultura escrita, indagando qual ¢ o papel dos professores na
formacao de leitores? Como as criangas pequenas leem e escrevem? Que textos precisam ser dis-
ponibilizados para as criangas e de que forma eles podem ser trabalhados? O que as criancas de 3
a 5 anos podem ler e escrever nas creches e pré-escolas? De acordo com o documento curricular
nacional:

Na Educagdo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criangas co-
nhecem ¢ das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a literatura
infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem
para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginagdo e da ampliag@o

do conhecimento de mundo (Brasil, 2018, p. 38).

O desafio da supervisao formativa estd sendo uma agao essencial no fazer diagnose, que se
estenderam a todas as escolas ptiblicas municipais. Mais a frente, iremos especificar as analises de
duas unidades educacionais do campo selecionadas na rede como amostra piloto da supervisao.
Foram realizadas visitas nos espagos escolares, escuta e analise do que as criangas falam, gostam
e fazem e, a partir dessa observagdo, definindo que temas, contetdos, saberes e conhecimentos
devem constituir a formacao dos(as) professores(as) dessas criangas, assegurando-lhes praticas
que respeitem as especificidades das diferentes infancias e que sirvam para agucar os professores
quanto ao entendimento de que, desde muito pequenas, as criangas podem iniciar o processo de
compreensao da leitura e da escrita de forma enriquecedora.

Até o final do processo formativo queremos definir na pratica com essas unidades piloto
a compreensao formativa do lugar da Educacdo Infantil no processo de alfabetizagdo, formando
bases orientadoras para a aproximag¢do com a cultura escrita com caracterizacao das especificida-
des infantis. Segundo Molinari, Zen e Nascimento (2020, p. 275):

O ingresso nas culturas do escrito ¢ um direito das criangas, porque por meio desse
valioso objeto cultural que chamamos de escrita é possivel produzir cultura e ser por
ela produzido. Isso ndo exclui nem minimiza a importancia do brincar, das interagdes
e da livre expressdao. Ao contrario, assegurar uma formacao rica em experiéncias para
as criangas pressupde a participagdo efetiva no mundo que herdaram. E isso inclui as

praticas sociais de leitura e escrita.

Um compromisso alfabetizador na Educacao Infantil significa assumir uma concepgao de
crianga e de aprendizagem: a de que as criangas sdo capazes e inteligentes e que desde bem pe-
quenas podem interagir com a lingua escrita tal como o fazem fora da escola; levar em conta as
particularidades dessa fase de desenvolvimento e os processos de aprendizagem trilhados pelas
criangas pequenas; promover diversas situagdes intencionalmente planejadas para que as criangas
possam familiarizar-se com a lingua escrita e encontrar na Educagao Infantil um espaco fértil e
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acolhedor para suas experimentagdes; assegurar espagos sistematicos na rotina das criangas para
as praticas de leitura e de escrita.

Um compromisso alfabetizador na Educagdo Infantil ndo significa antecipar contetidos es-
colares do Ensino Fundamental, principalmente aqueles equivocados (copias sem sentido, exer-
cicios que forcam a coordenagdo motora...) ou optar pelo uso de manuais de alfabetizacdo ou
pré-alfabetizacdo como muitos chamam nesta etapa; ter como obrigacao que as criancas cheguem
a uma escrita convencional; reduzir o tempo do brincar e de outras formas de expressdo para “dar
espago” ao trabalho com a lingua escrita.

A supervisdo formativa esta favorecendo validar a Educagao Infantil como processo, e ndo
como produto, desde a constru¢do da identidade do docente, que deve ser “em constituicao”, e
assim perpassando pela criacao de “andaime” para a vivéncia das praticas infantis pelos proprios
autores do processo de desenvolvimento: as criangas.

A experiéncia formativa deve finalizar com a abordagem da transicdo da crianca da
Educagao Infantil para o Ensino Fundamental explicitando “o direito de ser crianca, com as suas
multiplas maneiras de ser e de viver a infancia, direito este que caminha, muitas vezes, em uma
dire¢do contraria a outro direito que todos os meninos € meninas t€ém: o de estarem alfabetiza-
dos(as) até os 8 anos de idade. Um dos argumentos contrarios a insercao da crianga de 6 anos no
Ensino Fundamental estd pautado em uma visdo da escola marcada por uma “disciplina rigida,
pela falta de criatividade, de espontaneidade, lugar que forma alunos passivos por meio de pra-
ticas repetitivas. Esse argumento parte do pressuposto de que a crianga ja passou pela Educagao
Infantil e vivenciou plenamente a sua infancia. A supervisdao vem registrando que ha contextos
em que predominam praticas e materiais inadequados tanto para a Educagdo Infantil quanto para
o Ensino Fundamental.

Portanto, faz-se necessario assumir o compromisso de continuidade com relagao aos espa-
cos e tempos da ludicidade; espacos e tempos das praticas de leitura e escrita; alfabetizar letran-
do, em um contexto ludico, que respeite as singularidades das diferentes infancias e seus saberes
culturais nessa etapa.

A supervisdo diagndstica vem implicando o modo de conduzir o carater formativo, abor-
dando a relagdo de continuidade (escutar — pensar/silenciar — refletir — compartilhar), proporcio-
nando compreender que o aprendizado da crianca ndo acontece no barulho. O barulho, sim, pro-
picia as etapas de aprendizagem, mas ¢ o siléncio, durante o conflito de hipoteses, que vislumbra
aprendizados. O dialogo formativo com os professores que acompanham as infancias do campo
estimula o olhar para a(s) infancia(s) permitindo-se pensar no desenvolvimento das criangas en-
quanto processo. E repensando e dialogando com os professores sobre as praticas e teorias que a
observacao da infancia vem sendo tratada.

Nesse processo olhamos intensamente as infancias, a constituicdo das diferentes infancias
na/pela cultura. A crianca inserida em um contexto cultural precisa sentir-se representada no
contexto escolar, e nao culturalmente silenciada como historicamente vinha sendo tratada por um
curriculo urbanocéntrico, no qual as diferengas culturais transformavam-se em desigualdade e
exclusdo, como sinaliza Arroyo:
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A cultura hegemonica trata os valores, as crengas, os saberes do campo de maneira
romantica ou de maneira depreciativa, como valores ultrapassados, como saberes tradi-
cionais, pré-cientificos, pré-modernos [...]. Nao reconhecem a especificidade do campo
[...] (Arroyo, 2004, p. 79-80).

E remando contra essa maré que vamos ao encontro de uma Educagdo Infantil do Campo
cidada na qual a crianca construa sua identidade valorizando sua propria cultura como sendo
diferente, e ndo desigual, para isso o(a) professor(a) exerce importante papel, pois quando se
enriquece teoricamente e na pratica de saberes necessarios a essa agao, faz acontecer a educagao
de qualidade, respeitando a incompletude e as competéncias da crianga. E assim vai perpassando
o trabalho formativo por essas infancias.

Hoje nos permitimos pensar o “ser crianga’ vinculado a vivéncia e as experiéncias infantis,
uma vez que compreendemos que a cultura da infincia é o ser crianga. Também aprimoramos
as reflexdes do quanto a crianga € versatil, plastica e assim ela vai despertando para o uso da
linguagem. Embora seja desafiador pensar a transformacdo dos gestos sonoros da crianca em
signos linguisticos, ja compreendemos que para a crianga ¢ a expressao que organiza a atividade
mental. Mas ainda precisamos nos apropriar da possibilidade de materializar o gesto da lingua-
gem infantil através das garatujas e enxergar tudo isso com mais clareza. Essas singularidades da
infancia precisam ter lugar na Educacdo Infantil para se relacionar com o conhecimento. Isso ¢
processo dialdgico. A indagagdo da crianga precisa nos modificar, sobretudo para nos tornarmos
mais humanos.

As experiéncias de reflexdo vem concebendo o quanto isso ¢ profundo! Nao podemos e
nao devemos iniciar um processo formativo abordando “o que ¢ contetido da Educagdo Infantil?
Como muitos(as) professores(as) buscam, ndo d4 mais para pensar formagao de Educagao Infantil
sem comecar pela via da reflexdo do adulto mediador: escuta sensivel da crianga, agucar suas for-
mas de comunicag¢do, dar sentido aos gestos da crianca.

Escolas piloto: ilhas, estradas e ramais

A necessidade de selecionar determinadas escolas como escolas piloto no desenvolvimento
do projeto contribuiu no processo de reflexdo na acdo e na possibilidade de abordar discussdes
tedricas que dialoguem com a pratica dos(as) professores(as). O acompanhamento especifico
favorece a observacdo dos detalhes pedagogicos, e as intervencdes se manifestam na medida
necessaria e possivel. Assim, selecionamos seis escolas para iniciar a agao formativa no intervalo
de tempo que vai do més de marco a setembro do ano de 2022.

O lancamento do projeto foi realizado em encontro presencial, no primeiro bimestre letivo
de 2022, dentro da agenda de visitas técnicas da equipe de coordenagdo da Educacdo Infantil
alinhada com a coordenagao de educacao do campo e demais coordenagdes. Apds o langamento,
as motivagdes centraram-se em encontro presencial no prédio da secretaria para tratamento de
modo mais especifico dos objetivos e metas que queremos alcangar com a criacdo de uma agenda
de encontros diagnoésticos e formativos. Iniciamos com professores e equipe gestora das unidades
escolares, que chamamos de unidade piloto (Tabela 3).
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Tabela 3. Unidades piloto.

Escola Territorio

Emeif Santa Maria Rio Sirituba

Emeif Sorriso de Maria Rio Caripetuba

Emeif Padre Pio Ilha do Capim

Emeif Nossa Senhora da Conceicao Ramal Arapiranga de Beja
Emeif Professor Maximiano Antdnio Rodrigues Ramal do Murutinga
Emeif Rosa Maués Carvalho Vila de Beja

Fonte: Relatorio Técnico Pedagogico da Semec do municipio de Abaetetuba, PA.

O objetivo geral de formar professores de Educacao Infantil do Campo, a partir de um ciclo
de supervisdao formativa e diagnostica, estd sendo desenvolvido com olhar de especificidade a
cada localidade e complementa na acdo nessas unidades piloto para expandir nas demais escolas
de Educacao Infantil do Campo.

Das escolas que estdo sendo contempladas com o projeto, elegemos duas como unidades
piloto para apresentar neste trabalho. Levamos para reflexdo com os(as) professores(as) das esco-
las do campo o tema “Do Planejamento a Pratica Pedagdgica”, trazendo um roteiro de conversa
com valorizagdo das infancias do campo: Quem sdo as criangas? Como vivem? O que sabem e
o que fazem? Em qual contexto produzem seus modos de existir e interagir no/com o mundo?
Como articular as experiéncias (saberes) com as praticas escolares?

Para as Unidades Piloto: Pauta de Supervisdao Formativa e Diagnostica (mensal).

1. Pauta — Observar, dialogar e registrar com os(as) professores(as) o desenvolvimento
das rotinas diarias de atividades. O foco ¢ observar a relacao de utilizacao dos materiais
didaticos com o planejamento e pratica docente.

Emeif Nossa Senhora da Concei¢cao

* Localizacdo: Zona Rural Estradas e Ramais/Ramal Arapiranga
de Beja.

e  Turma unificada de Educac¢ao Infantil: criangas de 3, 4 ¢ 5
anos em unica turma.
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Evidéncias e Andlise da Supervisdo Formativa e Diagnostica

As brincadeiras de faz de conta

Observamos o favorecimento da relagdo de brincadeiras de faz de
conta entre os pares de criangas. Olhamos para a intencionalidade da
professora e os materiais que foram selecionados em planejamento
para manuseio das criancas. Em analise, indagamos com a profes-
sora: Qual intengdo esta, de fato, por tras da agdo proposta? De que
forma estamos observando a evolucdo desses momentos?

Realizamos intervencao quanto a utilizagao de mobiliarios inadequa-
dos para a faixa etaria das criangas de 3, 4 ¢ 5 anos.

Evidéncias e Analise da Supervisdo Formativa e Diagnostica

Leitura Literaria

Observamos a rotina desde a apreciacdo literaria pela crianca (pri-
meiro de longe, depois se aproximando com encantamento literario).

Em analise, evidenciamos que sao proporcionadas leituras literarias
e apreciagoes de acervos pela professora.

Producoes Genuinamente Infantis

Observamos o planejamento das atividades escritas comegando a
perder a caracteristica de impressao padronizada e ganhando espaco
com a ocupagao da crianca.

Em analise, registramos que as criangas estao nas suas proprias pro-
dugoes, em seus rabiscos, em seus desenhos. Em interveng¢ao contri-
butiva, orientamos a importancia da exposi¢do das producdes, des-
de a entrada até os demais lugares da escola. O interessante, nessa
perspectiva, ¢ que as marcas sao deixadas no ambiente escolar pelas
proprias criangas.

Emeif Santa Maria

¢ Localizacio: Zona Rural Ribeirinha/Rio Sirituba.

e Trés turmas de Educac¢ao Infantil: 1) Maternal II — Criangas
de 3 anos; 2) Periodo I — Criangas de 4 anos; e 3) Periodo 11 —
Criangas de 5 anos.
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Evidéncias e Analise da Supervisao Formativa e Diagnostica

Jogo Simbélico
Observamos as criangas criando seus enredos no jogo simbodlico.

Analisamos, com as professoras, que sendo o brincar peculiar da
infancia, ¢ necessario possibilitar essa criacdo na rotina diaria da
escola.

Atividade ao ar livre

Observamos que a variagdo dos espagos escolares para vivéncia da
rotina com as criancas ¢ primordial. Essa atividade estd acontecendo
diariamente na escola.

Em analise, registramos que as professoras vém concebendo em
suas reflexdes e avaliacdo da pratica pedagogica didria e o quanto as
criangas se expressam e quanto temos a observar no desenvolvimen-
to das criangas quando realizam atividades ao ar livre.

Comportamento do leitor

Observamos que a roda de leitura ndo pode cumprir um papel apenas
pontual. E o que objetivamos com essa supervisao formativa é que,
de fato, o planejamento da leitura, a escolha do acervo, a reflexdo
sobre o papel do professor como modelo de leitor, desde: o olhar para
o livro, o expressar-se com o corpo e com a palavra, a consideragdo
da importancia da qualidade literaria e a pratica, sofram mudancas
consistentes.

Em andlise, refletimos que o comportamento leitor deve ser inten-
¢do do professor. Essas acdes que fazemos quando lemos e que sdo
apreendidas por meio da pratica social da leitura podem e devem ser
imitadas pelas criangas. Portanto, explicitar comportamentos leitores
devera ser objetivo das professoras. Outra analise importante foi so-
bre critérios de escolha de livros para criangas.
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Na ac¢do pratica de supervisdo formativa e diagndstica, estamos construindo uma relagao
estreita entre o que as professoras planejam, para quem elas planejam e como desempenham a
sua pratica na relagdo com os materiais estruturados, ndo estruturados e com o proprio meio,
reconhecendo e valorizando as infancias do campo. O professor ¢ chamado a refletir sobre a es-
pecificidade do fazer docente na Educagao Infantil, comprometido com o respeito as criangas de
até¢ 5 anos como sujeitos de direitos, ativos e capazes. As professoras sdo importantes agentes de
promogao do acesso da crianca a cultura, em especial a cultura escrita, valorizando as diferentes
culturas para ampliacao das experiéncias humanas.

A acdo de Supervisao Formativa e Diagnoéstica se constitui em cada uma dessas escolas
com o objetivo de olhar para as infancias, compreender e cuida-las para o pleno desenvolvimento
de sua integralidade, estabelecendo as relagdes entre cuidar das criangas pequenas e fornecer-lhes
0 acesso ao conhecimento, a cultura escrita e ao patrimonio cultural de maneira geral e, a0 mesmo
tempo, especifica.

Abordar a intencionalidade na docéncia de Educacao Infantil nos remete ao significado do
que ¢ ser, de fato, crianca na Educa¢do Infantil e como considerar essa esséncia nas interagdes €
brincadeiras para a aproximacao espontanea com a cultura dos escritos (olhando o potencial da
crianga no seu contexto cultural, sem atropelar as fases do seu desenvolvimento).

Para essa reflexdo foi necessario partir para a agdo do monitoramento, no sentido de fazer
relacdo das falas formativas com a pratica docente. Portamo-nos de pauta de supervisao forma-
tiva diagnostica (agao de observacao): Por que uma pauta? O que observar? Qual o papel da
devolutiva de observag¢ao? Qual o papel dos registros escritos e de imagem pela formadora?

Revisar e aprimorar a discussdo formativa acerca das Interacdes e Brincadeiras por exce-
léncia na Educacdo Infantil, sustentou a concepg¢do ja adquirida, principalmente com relacdo as
situagdes de faz de conta. Os professores da Educagao Infantil do Campo precisam nutrir-se da
compreensao do Brincar na caracteristica da ludicidade, e ndo da acao de infantilizar. A Educacao
Infantil do Campo ¢ cercada de sentidos, em que o(a) professor(a) encontra uma riqueza de con-
textos, saberes, costumes que precisam ser trazidos para o contexto escolar e dialogado com o
curriculo para ampliar as a¢des pedagdgicas, enriquecendo-as com os saberes locais. Essa visao
vai de encontro a praticas pedagogicas homogéneas que tratam a crianca de forma padronizada.
Conceber e transpor inovagao nas atividades de brincadeiras ¢ altamente desafiador, porém a
contextualizagdo ¢ um meio de enriquecimento da pratica pedagogica.

O olhar dos(das) professores(as): a tradu¢ao da acdo na
pratica educativa

O(A) professor(a) necessita estar em constante formacao e busca de aprimoramento de sua
pratica pedagdgica, essa busca precisa partir de um querer pessoal para que sua acdo seja ver-
dadeiramente transformadora de vidas e realidades. Para isso, precisa sentir-se responsavel pela
“reinveng¢do da escola” (Candau, 2010) mediante invencdo de novas e inovadoras praticas peda-
gbgicas que respeitem e valorizem o outro: crianca, em uma dimensao intercultural e dialogica,
como ja sinalizou Paulo Freire, como fundamento para refletir a realidade social.
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A dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos dialégicos aprendem e crescem na dife-
renga, sobretudo no respeito a ela, ¢ a forma de estar sendo coerentemente exigida por
seres que, inacabados, assumindo-se com tais se tornam radicalmente éticos (Freire,
1997, p. 57).

O diédlogo, em Freire (1997), é o pressuposto da democracia, uma a¢do de comunicagio
e humanizacdo. Nesse sentido, as evidéncias nas falas de professores(as)) de duas das escolas
piloto reforcam o processo de didlogo entre teoria e pratica pedagdgica, € um fundamento de
transformagao educacional, o sentido disso para a educagdo do campo precisa ser assumido por
cada um que compde a educagdo. Traduzir da acdo em pratica educativa precisa implicar uma
transformagao na pratica de cada professor(a).

Nao era possivel percebermos o quanto estdvamos perdendo em planejamento e condu-
¢do de acdes pedagodgicas diarias em nossas instituigdes desfocadas da base brincadeiras
de faz de conta. Agora, quando favorecemos as situagdes de brincadeiras de faz de con-
ta as criangas, ndo estamos perdendo tempo ou enrolando (como pensavamos) isso se
traduz em desenvolvimento infantil, em olhar observador e registro de detalhes nunca
vistos, anteriormente. E incrivel como o préprio comportamento infantil se transforma.
Ja ndo sabemos dizer se houve transformagao do comportamento infantil ou fomos nds
que mudamos de concepgdo e enxergamos aquilo que néo era possivel ver anteriormen-

te. Hoje compreendemos que tudo é questdo de olhar (Professora A)°.

Olhar para um contexto da Educacdo Infantil e perceber que o brincar precisa atravessar
todo o processo e que a aproximagdo com a cultura escrita precisa ser tranquila implica uma to-
mada de consciéncia que beneficia tanto o(a) professor(a) quanto a crianga. A supervisao forma-
tiva diagnostica vem contribuindo para o desprendimento das metodologias tidas como perfeitas,
mas que hoje analisamos inadequadas, a serem desenvolvidas com criangas pequenas. Aqui nos
reportamos a forma como eram conduzidos (h4 algum tempo) o planejamento e a acao pedagogi-
ca, que ndo qualificavam as agdes de interagdes e brincadeiras e acabavam antecipando contetidos
curriculares da segunda etapa da educacdo bésica e atropelando fases de desenvolvimento das
criangas.

A cada dia melhoramos. Os professores se conscientizam dia a dia da importancia des-
sas situagdes serem favorecidas na educagio infantil. Nos surpreendemos com as nossas
observagdes nas horas pedagogicas. Nao podemos nos conformar com aqueles que ain-
da ndo aderiram a essa concepgao. E vivenciando dia a dia que conseguiremos atingir

todo o nosso grupo de professores (Professora B)*.

A compreensdo de que somos seres em constante formagao ¢ importante para uma busca
constante de se tornar cada dia um(a) professor(a) melhor. Os estudos e aprofundamentos tedricos
sao fundamentais para uma pratica transformadora.

A implantagcdo da BNCC da Educagao Infantil, quando traz os campos de experiéncias que
passam a ser o guia curricular dos(as) professores(as), causa um impacto quando nao especifica

3 Entrevista de pesquisa realizada em outubro de 2022, na cidade de Abactetuba, PA.
* Idem.
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que conteudo trabalhar, apenas sinaliza os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, deixan-
do o(a) professor(a) com autonomia para planejar.

Essa autonomia implica a quebra de velhos modelos impregnados na Educacao Infantil e
novas praticas pedagogicas que t€ém como eixo integrador as interagdes e brincadeiras. Educar
brincando causou estranhamento, mas sacudiu muitos professores na compreensao do sentido da
Educagao Infantil € o quanto ela precisa ser desenvolvida com muito cuidado e planejamento,
pois a crianga ¢ um ser em desenvolvimento que se constrdi nas interacdes sociais, € estas preci-
sam ser planejadas, para formar cidaddos dignos e comprometidos socialmente.

Sentimos a necessidade de nos apropriar de praticas ndo mais etapistas com relagdo a apro-
ximacao da cultura escrita na Educagao Infantil. Ja compreendemos que a leitura e a escrita nessa
etapa de ensino ¢ um direito da crianga e isso vem nos constituindo a partir da via da reflexao:
a crianga precisa acessar a linguagem escrita e a linguagem falada pelo seu uso. Sentimos a ne-
cessidade de praticas interdisciplinares em que os campos de experiéncias se complementem e
promovam aprendizagens significativas e subsequentes, em que a crianga ndo ¢ quantificada no
final do ano letivo, mas qualificada, observada buscando os resultados das experiéncias vividas
socialmente.

Fazendo um exercicio formativo a cada supervisao: memoria a alfabetizacdo que balizou
nossa pratica docente (repetir treinos, repeticao de letras, silabas, palavras), desvinculada do pro-
cesso dialogico e sem preocupacgdo com o sentido social da escrita. Essas praticas ¢ o que que-
remos enfrentar e diluir. Fazer esse exercicio continuo de reflexdo-formagao-acao nas praticas
formativas com os professores esta contribuindo para a desconstrucio das teorias e praticas equi-
vocadas, ainda vigentes em muitas escolas do campo, tendo como um dos motivos: a formagao
do professor.

Hoje, nosso desafio formador faz autoandlise das possibilidades de praticas que podem
ser ressignificadas, validando a funcao social da escrita, o sentido e significado que ela assume
na vida de cada crianga. Fazemos memoria de praticas pedagogicas que recebemos enquanto
crianga e que por nés foram transpostas enquanto docente e vemos que hoje necessitamos dar
funcao social a tudo que perpassa o ambiente escolar, rompendo com velhos costumes. Também
fazemos analise de bons modelos e experimentamos praticas pela via discursiva, procurando criar
elementos a serem convidativos a criancga. Dessa forma, vamos revelando a concepgao de infan-
cia e de Educacao Infantil do Campo que estamos refletindo e reconstruindo com a formagao de
professores(as) integrada a aproximag¢do com a cultura escrita da crianca.

Dessa forma, damos um terceiro passo € vamos nos constituindo nesse processo, permitin-
do que o entendimento da cultura dos escritos chegue com intensidade, transpondo aos docentes
essa intencionalidade: que ler e escrever precisa ser com “sentido”, desde os primeiros tracos,
desde a primeira infancia.

Consideracoes Finais

O projeto Supervisdo formativa e diagnostica na Educagao Infantil do Campo: a perspecti-
va da formagdo de professores(as) ¢ uma agao da coordenagao de Educacao Infantil do municipio
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de Abaetetuba, PA, em execu¢do pela equipe técnica pedagogica que acompanha as escolas de
Educagao Infantil da cidade e do campo, porém demos destaque neste texto para as agdes espe-
cificas da escola do campo, uma vez que demandam um olhar e a¢cdes mais especificas por suas
particularidades educacionais em contextos diversos.

O relato da experiéncia denota que a acdo inicial do projeto que esta sendo desenvolvido
vem trazendo resultados significativos no que se refere a formagao continuada de professores(as)
para a compreensao da dinamica de leitura e escrita com sentido na Educacdo Infantil do Campo.
Esse aprender com sentido requer uma escola com professores preparados e capacitados no que
se refere a atuagdo pedagogica que valoriza as diferentes criangas e infancias do campo em seu
contexto cultural de origem.

Valorizar a dindmica cultural e considerar que a crianca do campo desenvolve a leitura e
escrita com base na experiéncia vivida e contextualizada ¢ desafio pedagogico que se pretende
vencer para que o ensinar ¢ aprender seja impregnado de sentido tanto para o(a) professor(a)
quanto para a crianga.
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RETOS DE LAS COMUNIDADES ANCESTRALES ACHAGUA
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Resumo: Este articulo cientifico es un esfuerzo para el fortalecimiento de la memoria historica y ancestral
de los Achaguas con miras al etnodesarrollo, por lo cual se hizo necesario para el estudio caracterizar a la
poblacion para identificar quiénes son, como viven, qué costumbres tienen propiciando espacios de difusi-
6n del conocimiento, esta investigacion involucro la participacion directa de la comunidad representada en
10 familias, 15 estudiantes Achaguas e indirecta de 60 alumnos de otras etnias de la Institucion educativa
Yaaliakeisy, siendo un estudio cuanti-cuali utilizando como instrumento de pesquisa entrevistas y talleres,
permitiendo conocer las practicas de produccion de alimento que desarrollo el pueblo en sus origenes
identificando la necesidad de fomentar procesos que involucren entidades gubernamentales en términos
econdmicos, politicos y sociales que contribuyan al etnodesarrollo desde una vision comunitaria.
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DESAFIOS DAS COMUNIDADES ANCESTRAIS ACHAGUA: REFLEXOES
SOBRE A RESERVA DE UMAPO NA ALDEIA PUEBLO NUEVO DO MUNICIPIO DE
PUERTO LOPEZ, META, COLOMBIA

Resumo: Este artigo cientifico € um esforgo para fortalecer a memoria historica e ancestral dos Achaguas
com vistas ao etnodesenvolvimento, sendo necessario caracterizar a populagao para identificar quem ela
¢, como vive, quais costumes possuem, promovendo espagos para a divulgacdo de conhecimento, esta
pesquisa envolveu a participacao direta da comunidade representada por 10 familias, 15 alunos Achaguas
e a participacdo indireta de 60 alunos de outras etnias da Instituicdo Educacional Yaaliakeisy, sendo um
estudo quanti-quali usando entrevistas e oficinas como instrumento de pesquisa permitindo conhecer as
praticas de produgdo de alimentos desenvolvidas em suas origens, identificando a necessidade de promo-
ver processos que envolvam entidades governamentais em termos econdmicos, politicos e sociais que
contribuam para o etnodesenvolvimento a partir de uma visdo comunitaria.

Palavras-chave: memoria historica, tradigdo ancestral, cultura Achagua, etnodesenvolvimento.

CHALLENGES OF THE ACHAGUA ANCESTRAL COMMUNITIES:
REFLECTIONS ON THE UMAPO RESERVE IN THE PUEBLO NUEVO VILLAGE
OF THE MUNICIPALITY OF PUERTO LOPEZ, META, COLOMBIA

Abstract: This scientific article is an effort to strengthen the historical and ancestral memory of the Acha-
guas with a view to ethnodevelopment, for which it became necessary for the study to characterize the
population to identify who they are, how they live, what customs they have, promoting spaces of disse-
mination of knowledge, this research involved the direct participation of the community represented by
10 families, 15 Achagua students and indirect participation of 60 students of other ethnic groups from the
Yaaliakeisy Educational Institution, being a quantitative-quali study using interviews and workshops as
a research instrument. allowing to know the food production practices that the people developed in their
origins, identifying the need to promote processes that involve government entities in economic, political
and social terms that contribute to ethnodevelopment from a community visionn.

Keywords: historical memory, ancestral tradition, Achagua culture, ethnodevelopmentn.

Introduccion

La pérdida de la identidad cultural por algunas razones como impactos, ambientales socia-
les, politicos y econdémicos, son un flagelo que se han evidenciado en las comunidades indigenas
donde los Achaguas no escapa a esta realidad, progresivamente ha perdido sus tradiciones cultu-
rales y ancestrales, siendo victima de un desarrollo llamado globalizacion, el cual paulatinamente
ha llegado a poner en riesgo su historia, su pasado, sus practicas culturales con las que construye
el tejido social en sus territorios y por ende sus derechos, ante lo cual Deruyttere (2001, p. 8)
afirma que "el derecho a la tierra y recursos naturales no se refiere a la tierra s6lo como medio de
produccion y sustento econdmico sino, lo que es mas importante, como territorio que define el
espacio cultural y social necesario para la sobrevivencia" y de esto se deriva el reconocimiento
juridico, el derecho a la tenencia comunitaria y al mismo tiempo la demarcacion de las tierras
tradicionalmente ocupadas (Deruyttere, 2001).
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Asi, las estrategias pedagogicas permitieron, a partir de una decision inicial, imaginar un
cierto numero de escenarios para la accion del docente, presentando diferentes escenarios que
podran ser modificados segun las informaciones que lleguen en el curso de la accion y segun los
elementos aleatorios que sobrevendra y perturbaran la accion. (Cabrera, 2016).

De acuerdo con Morin (1990), cuando sucede algo nuevo, inesperado o se presentan situa-
ciones adversas, ademas de esto la estrategia esta destinada a modificarse en funcion de las infor-
maciones provistas durante el proceso investigativo, asi los elementos adversos que se presentan
estan relacionados con el limitado aprovechamiento de las Tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC) en el proceso pedagdgico y la necesidad de mejorarlo dada su importancia
para el proceso educativo.

Por tal motivo, una estrategia pedagdgica podra ser una de las soluciones para responder
aquellas acciones que realiza el maestro con el propdsito de facilitar la formacion y afianzar el
aprendizaje de las disciplinas en los diferentes tipos de estudiantes, donde, el aprendizaje coo-
perativo permite que cada uno de los actores o alumnos inmersos aprendan de este, por lo que
se vuelve en una tactica instruccional importante para facilitar el trabajo de cualquier conjunto
heterogéneo (Diaz-Aguado et al., 1992).

En este sentido, este articulo es un esfuerzo por aportar elementos académicos, educativos
y humanos para el fortalecimiento de la memoria historica y ancestral de los Achaguas con miras
al etnodesarrollo, el cual apoyado en la pedagogia permitid a las actuales generaciones conocer
las practicas de produccion de alimento que desarroll6 el pueblo Achagua en sus origenes, bajo
esta perspectiva y ante la responsabilidad social orientado hacia el rescate de la tradicion an-
cestral en los procesos de produccion de alimento de la cultura en el resguardo Umapo Vereda
Pueblo nuevo municipio Puerto Lopez, Meta en Colombia.

Marco Teorico

Las categorias de andlisis desarrolladas en este articulo se enmarcan en los siguientes con-
ceptos, la finalidad de traer estos conceptos es para ayudar con la discusion teorica de los resulta-
dos de esta investigacion siendo los siguientes conceptos.

Estrategia pedagdgica

Son todas aquellas acciones que realiza el maestro con el proposito de facilitar la formacion
y afianzar el aprendizaje de las disciplinas en los diferentes tipos de estudiantes, para que no se
reduzcan a simples técnicas y recetas deben apoyarse en una rica formacion teérica de los maes-
tros, pues en la teoria habita la creatividad requerida para acompaiar la complejidad del proceso
de ensefanza y aprendizaje. (Sanchez et al., 2021).

Por tal motivo, es interesante traer el concepto de educacion intercultural como el modelo
idoneo para trabajar la diversidad cultural en los Centros Educativos, por su enfoque holistico
que a la vez reconoce las aportaciones de cada una de las culturas presentes en las escuelas y
comunidades ademds de esto promueve actitudes de colaboracion y la estimulacion positiva de
cada una de ellas. (Ruiz, 2011).
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La educacion intercultural

Se caracteriza por ser una "interaccion en empatia entre las culturas presentes en la clase,
que requiere un escenario de colaboracion y de implicacion de todas las personas y grupos con
el proyecto formativo comun de las escuelas” (Medina, 2010, p. 26). Para ese mismo autor, es un
modelo educativo y una manera de entender la educacion y supone un proceso continuo como
un enfoque holistico, afecta a todas las dimensiones educativas, un enfoque inclusivo, supone
educacion para todos.

El aprendizaje cooperativo

Es una estructura de aprendizaje que se construye cooperativamente, por lo que se convier-
te en una estrategia instruccional de primer orden para facilitar el trabajo con un grupo heterogé-
neo, en este caso con integrantes de la comunidade indigena Achagua que presentan diferentes
necesidades en su integracion en el ambito escolar. (Prenda, 2011). A través del aprendizaje
cooperativo se facilitan los siguientes procesos: cognitivos, atribuciones, metas, motivaciones,
pertenencia, autoestima, sentido y afectivo relacionales, es asi como el docente puede emplear
parte de esta ensefianza en el aula, para asi promover en sus estudiantes y diferentes actores el
hecho de que se sientan envueltos en los idilios con sus compaiieros (Diaz-Aguado et al., 1992).

El aprendizaje significativo

Se caracteriza porque el "individuo recoge la informacion, la selecciona, organiza y esta-
blece relaciones con el conocimiento que ya tenia previamente" (Carneiro, 2018 apud Baque;
Portilla, 2021, p. 64). En otras palabras, es cuando una persona relaciona la informacion nueva
con la que ya posee.

Seguridad Alimentaria

Proveer los recursos naturales necesarios a los habitantes de la comunidad Achagua per-
mitiendo que sus integrantes o familiares aprovechen de ellos y asi mismo cultiven, transformen
y produzcan alimentos saludables y de buena calidad mitigando los impactos causados por la
pobreza y las diferentes dindmicas sociales territoriales, es asi como la seguridad alimentaria
nutricional se define como un “estado en el cual todas las personas gozan, [...], de acceso fisico,
econdémico y social a los alimentos que necesitan, en cantidad y calidad, para su adecuado con-
sumo” (FAOQ, 2011, p. 12).

Tejido Social

Es llevar a cabo una reconstruccion en las relaciones sociales con los habitantes que hacen
parte de la comunidad indigena esto permitira crear vinculos afectivos de apropiacion de identi-
dad personal y cultural en cada uno de los participantes. (Del Popolo; Avila, 2006). Es por ello
que de acuerdo a la definicion el tejido social se refiere a los individuos en una sociedad y es el
resultado de las relaciones de estos, permite crear vinculos fuertes en el interior de las familias,
entre ellas y entre asociaciones, ademas se trata de grupos de personas que persiguen ideales, que
de manera solidaria se unen (Parques Alegres, 2017).
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Comunidades Indigenas

Son el grupo humano que vive de acuerdo con las formas de relacion que han establecido
con el medio natural:

“se refiere por lo general a “gente” y se encuentra asociada al lugar donde viven (o
vivian), o a sus caracteristicas. Ejemplos: Achagua: gente del rio, Andoque: Gente del
hacha [...] Wayuu: gente o persona. (Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, 2016,

p. 16 apud Moreno; Izquierdo, 2021, p. 29).

Por otro lado, en la investigacion de Rodriguez-Rodriguez (2013, p. 70) se demostrd que
los indicadores que estan presentes en la

Construccion del imaginario de tejido social, estan sustentados en los valores familia-
res, los conocimientos impartidos desde el area humanistica por que le han permitido
desarrollar y fortalecer las habilidades de liderazgo, toma de decisiones, participacion,
interaccién y capacidad de gestion, indispensables en su labor como actor social, con-

virtiéndose en seres mas seguros ¢ idoneos en su actuar.

Por otro lado, cuando se habla de Interculturalidad es construir una sociedad mas de-
mocratica al visualizar, describir y valorar igualitariamente los modos de apropiacion y reela-
boracion de significados entre diferentes grupos, entendiendo que existe igualdad entre sujetos,
independientemente de la posicion que ocupen en el Estado (Imaginario, 2020) la Unesco (2022)
refiere este concepto como "la construccion de relaciones equitativas entre personas, comunida-
des, paises y culturas".

Etnodesarrollo

Es entendido como la perspectiva de desarrollo segun la cual partiendo de la vision autdono-
ma de las comunidades, de su historia, sus valores y sus metas, se potencian las particularidades,
culturales ancestrales territoriales de diferentes grupos sociales, en este caso de las comunidades
indigenas, para alcanzar una vida mejor y mas humana, con mejores estandares en cuanto a las
dimensiones sociales del desarrollo (salud, educacion, ingresos econdémicos, pobreza, entre otros)
traducidas en mayores libertades e igualdad de oportunidades (Bojaca, 2005). Al mismo tiem-
po, es interesante traer a Riveros (2022) que afirma en su investigacion doctoral la importancia
mantener a las comunidades étnicas en lo que concierne a sus tradiciones y producciones siendo
necesario crear métodos pedagdgicos de etnodesarrollo para mantener un tejido social y seguri-
dad alimentaria.

Asi, el etnodesarrollo es complejo en la discusion teodrica y no se debe analizar “como
una propuesta autarquica y esencialista que renuncia a la incorporacion de recursos externos
ante el temor de sus efectos contaminantes. Muy al contrario, esta sustentado en el principio de
que el corpus de conocimientos tedricos y tecnoldgicos [...] a través de la historia” (Palenzuela
Chamorro, 2009, p. 137). Por fin, Monje (2010 p. 43) afirma que los pilares del etnodesarrollo “se
deben fundar en el respeto por las formas tradicionales de produccion, las cadenas de transmision
de conocimientos, las distribuciones de trabajo de género; la participacion de la mujer, los jove-
nes, las nifias y los nifios”, siendo asi un tema y concepto relevante en la presente investigacion.
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Los resguardos

Son propiedad colectiva de las comunidades indigenas a favor de las cuales se constituyen
y conforme a los articulos 63 y 329 de la Constitucion Politica (Colombia, 1991), tienen el carac-
ter de inalienables, imprescriptibles e inembargables. Los resguardos indigenas son una instituci-
6n legal y sociopolitica de caracter especial, conformada por una o mas comunidades indigenas,
que con un titulo de propiedad colectiva que goza de las garantias de la propiedad privada, poseen
su territorio y se rigen para el manejo de éste y su vida interna por una organizacidén autonoma
amparada por el fuero indigena y su sistema normativo propio (Colombia, 1991).

Cultura

Es el conjunto aprendido de tradiciones y estilos de vida, socialmente adquiridos, de los
miembros de una sociedad, incluyendo sus modos pautados y repetitivos de pensar, sentir y actu-
ar, es decir, su conducta (Bojaca, 2005).

Las tradiciones

Pueden tratarse de costumbres, usos, pautas de convivencia o consideraciones en torno a lo
religioso, lo juridico, lo cultural, etcétera y en todos estos casos, se trata de un modelo mental he-
redable, o sea, de un paradigma que se preserva en el tiempo a través de su repeticion (Concepto,
2022).

Conocimiento Ancestral

Son conocimientos y saberes ancestrales y de tradiciones de todos aquellos saberes que
poseen los pueblos y comunidades indigenas, y que ademés han sido transmitidos de generacion
en generacion (Crespo et al., 2014) en donde estos conocimientos, saberes y practicas se han con-
servado a lo largo del tiempo por medio de la tradicion oral de los pueblos originarios y también
por medio de précticas y costumbres que han sido transmitidas de padres a hijos en el marco de
las dinamicas de la convivencia comunitaria (Carvallo, 2015 apud Vivas et al., 2021).

Meétodos de Ensernianza

Es el conjunto de técnicas y actividades que un profesor utiliza con el fin de lograr uno o
varios objetivos educativos, que tiene sentido como un todo y que responde a una denominacién
conocida y compartida por la comunidad cientifica (Gonzalez, 2012)

Metodologia

Localizacion
Puerto Lopez es un municipio colombiano ubicado en el departamento del Meta, es conoci-

do nacionalmente como el Ombligo de Colombia debido a que coincide con el centro geografico
del territorio continental del pais, es ademas uno de los més importantes puertos fluviales sobre
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el rio Meta y estd localizado a 86 km al este de Villavicencio capital del Departamento del Meta
(Gobierno Sano, 2019).

En este sentido, el resguardo se encuentra en un territorio agroindustrial, por esta razon es
un territorio estratégico para muchas empresas, esto ha permitido que en estos territorios hayan
ocurrido asentamientos de algunas comunidades no indigenas, en esta region se ha ocasiona-
do una enorme explosion demografica creando una alta influencia en los resguardos indigenas
(Lomelin, 2014).

El territorio esta distribuido entre dos comunidades, la comunidad Achagua y la comunidad
piapoco las cuales estan destinadas de la siguiente manera: La comunidad Piapoco tiene un espa-
cio de 3.318 hectareas (Toda Colombia, 2019). (Ilustracion 1).

Ilustracion 1. Cartografia Social Indigena del departamento del Meta del municipio de Puerto Lopez.

Municipio de Puerto Lépez

Resguardos del Municipio
o v Resguardo: El Turpial

Comunidad: Achagua / Umapo

Informacién demogréfica
Viviendas

Humapo Personas 525
Infraestructura
L Escuela Si (Etnoeducacién, Restaurante)
La Victoria Puesto de Salud Si (Falta de dotacién)
Subsistencia
Cultivos Yuca, Arroz, Maiz
Pesca Bagre, Bocachico
Caza No
Ganaderia Si
Artesanias Si (Canasto, Obras preparar Yuca)
Otros Se emplean en fincas de blancos
Asentamiento: Puerto Porfia - Wichiral
Puerto Porfia Informacién demogréfica
Familias 18
Personas 88
Infraestructura
Escuela Si

Puesto de Salud No

Subsistencia

Cultivos Si
A Asentamientos Indigenas o Pesca Si
5 Coaza No
; Fuente: Dane (2010) Ganaderfa No
. Resguiardos Idigends Artesanias Si (Manillas, Bolsos, Mochila)
O Otros Trabajo en arroceras, Palma africana
Comunidades Indigenas

Fuente: Meta (2010, p. 63).

Resena Historica

El pueblo Achagua o comunidad Achagua otros nombres con los que eran conocidos aja-
gua, axagua, se encontraban esparcidos en algunas sabanas del rio Meta entre el rio Casanare y el
rio Ariporo. Actualmente se asientan en los resguardos de la Victoria- Umapo- y en el resguardo
del turpial, jurisdiccién del municipio de Puerto Lopez departamento del Meta, donde conviven
con los Piapoco (Toda Colombia, 2019). La lengua pertenece a la familia lingiiistica Arawak
donde la lengua Achagua (achagua) se habla en Maracaibo, Venezuela y Boyacd y Meta donde
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los Achagua hablan generalmente también piapoco y espafiol. Sin embargo, estd seriamente ame-
nazada, habiéndose extinguido en Venezuela. (Promotora Espafiola de Lingiiistica, 2013).

Muestra

La muestra estuvo conformada por 15 estudiantes Achaguas de la Institucion Educativa
Yaaliakeisy, 60 estudiantes de otras etnias y 10 familias Achaguas.

Enfoque y diserio

Se desarrollo6 a través de un proceso pedagdgico, para construir el conocimiento por medio
de la interaccion intercultural donde su propdsito fundamental y central fue la de aportar al sen-
tido de pertenencia de la comunidad Achagua y ademés de esto una apropiacion de los saberes
ancestrales y con ello su difusion a las actuales generaciones para el rescate y el fortalecimiento
de la identidad cultural.

Instrumentos

Estos permitieron abordar el proyecto de una manera idonea siendo posible la recoleccion
de datos e informacion siendo los registros fotograficos y fichas de caracterizacion.

Como primera medida se hizo una revision documental que permite hacerse una idea del
desarrollo y las caracteristicas de los procesos y también de disponer de informacién que sus-
tenta la investigacion (Garcia, 1993) en este sentido, la elaboracion del marco teodrico a partir de
la revision documental resulta imprescindible, fundamentalmente porque permite delimitar con
precision el objeto de estudio y constatar el estado de la cuestion, del mismo modo, esta revision
documental permite establecer la importancia del estudio, contraste de la informacion.

Se disefaron y aplicaron las respectivas fichas de caracterizacion a las familias que hacen
parte del resguardo Umapo en la comunidad Achagua para conocer diferentes factores que hacen
parte de su cultura y asi distinguir las necesidades que presenta esta comunidad enfocada a la
produccion de alimentos. Ademas de esto se utilizaron diferentes métodos para la recoleccion de
datos que permitieron dar solucion a los objetivos y necesidades propuestas, y para ello se utili-
zaron técnicas de investigaciones como:

Entrevistas

Un acercamiento a la comunidad Achagua e interaccion con el Gobernador® quien es un
sabedor de la comunidad indigena, donde se realizé una entrevista con el fin de conocer los dife-
rentes aportes culturales y ancestrales.

> El gobernador fue elegido ya que en la jerarquica representa la maxima autoridad del resguardo, donde fue necesario el per-
miso de el para desarrollar la investigacion.
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Talleres

Se desarrollaron 2 talleres de diagnostico y contextualizacion con 15 estudiantes Achagua
con una incidencia en 60 alumnos de otros grupos étnicos de la institucion educativa Yaaliakeisy,
enfocados a fomentar el rescate de las técnicas agricolas ancestrales.

Técnica de analisis de dados

Observacion de los participantes

Consiste en observar detenidamente a la comunidad indigena Achagua atenta y cuidadosa-
mente en su contexto, donde ademds se tomo informacion relevante realizando el registro para
su posterior analisis, con el proposito de conocer las técnicas ancestrales con las que cultivaban y
producian el alimento. La observacion se dio de manera permanente teniendo en cuenta que parte
del equipo investigador convivid durante cuatro meses en la Institucion Educativa Yaaliakeisy
teniendo una interaccion continua con los participantes.

El Dialogo de saberes

Permitié tener un proceso de reflexion, exploracion tedrica y cientifica, este método con-
duce a la educacién popular propuesta por Freire (1996) centrada en el ser humano como un ser
consciente, capaz de comprender, critico, autdbnomo y libre, trascendente, transformador, que crea
y recrea, conoce y estd abierto a la realidad; un ser histérico, social y cultural, que no esté solo,
sino en relacion con el mundo y con otros. En esta medida, Freire entiende la educacion como un
encuentro entre seres humanos, mediado por el mundo para pronunciarlo, esto es, para construir-
lo, siendo asi, un encuentro que solidariza la reflexion y la accion de sus sujetos encauzados hacia
el mundo que debe ser transformado y humanizado (Martinic, 1996).

Procedimiento

Primer ciclo (diagnostico)

Se aplico la estrategia de interculturalidad "reconociendo y apropiando saberes": en prime-
ra instancia para el reconocimiento se desarroll6 un taller de cartografia social, donde la muestra
fueron solamente alumnos del grado 9 y 10 entre los rangos de edad de 13 a 15 afios, el taller se
desarroll6 teniendo en cuenta a los que viven en el resguardo y se pretendia que através de un
mapa describieran los aspectos territoriales de mayor importancia para ellos, apoyados en la me-
moria colectiva, que involucrd, entre otros la ubicacion de sitios de interés comunitario.

Segundo ciclo (contextualizacion)

Como complemento y verificacion en el sitio sobre los componentes del etnodesarrollo,
parte de los investigadores adelantaron visitas a los conucos (cultivos agricolas) establecidos
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en el resguardo y a la vez se aplico una entrevista al Gobernador® del resguardo con preguntas
relacionadas con la produccion de alimento, con la aplicacion de la estrategia reconociendo y
apropiando saberes se logro rescatar diferentes conocimientos culturales de la comunidad indi-
gena Achagua.

De igual manera se amplia y complementa la informacion con el desarrollo de jornadas de
interaccion de preguntas orientadoras con los adultos mayores de la comunidad en espacios de
dialogos de saberes como se puede evidenciar a continuacion, con respecto a componentes de
etnodesarrollo.

Tercer Ciclo (charlas de difusion)

A través de la estrategia de interculturalidad sobre didlogo de saberes se realizaron charlas
y talleres interactuando con los sabedores del conocimiento de la comunidad Achagua y los es-
tudiantes de la Institucion Educativa Yaaliakeisy, con el fin de propiciar espacios para rescatar y
fomentar las costumbres ancestrales y culturales relacionadas con la produccion de alimento, con
el objetivo de fomentar las practicas ancestrales de la cultura Achagua.

Con los encuentros se abordd el tema de la apropiacion cultural, mediante los cuales la
comunidad en un ejercicio de memoria y reconstruccion de su qué-hacer socio, econémico y
cultural revelo y fortalecié elementos que hacen parte de su identidad cultural como miembros
indigenas de la comunidad Achagua, tales como los valores, tradiciones, la lengua materna, tra-
bajo artesanal, y diferentes costumbres que son fundamentales y que hacen parte de la tradicion
de sus ancestros como las técnicas de cultivar y la produccion de alimentos.

Finalmente se abordaron didlogos criticos y reflexivos sobre temas relacionados con la
cultura y la produccion de alimento, permitiendo la reflexion por medio del debate de ideas, y por
medio de estos espacios cada uno de los integrantes tuvo la oportunidad de aportar y generar dis-
cusiones en torno a su cultura y a la de los demads participantes, todo ello con el fin de promover
escenarios donde se lleven a cabo la interculturalidad y propicie la construccion del tejido social
a través de un compartir de conocimientos entre cada uno de los participantes.

Analisis de Resultados

Dentro de la fase inicial de este proyecto se realizd una socializacion como eje principal
para conciliar el desarrollo de actividades, asi como los tiempos y espacios para el mismo, poste-
riormente de la presentacion del proyecto, se recopild la informacidn y caracteristicas que permi-
tieron plantear la ficha de caracterizacion, fue asi como se procedid con la aplicacion de las fichas
de caracterizacion a los distintos miembros de la comunidad indigena.

Ficha de caracterizacion

En el grafico 1 se observa un bajo nivel de formacion educativa, representada de la siguien-
te manera, el mayor es de 44% cuando afirman tener la primaria, alguno de ellos decia abandonar

¢ El gobernador fue entrevistado nuevamente porque es quien esta a cargo de los conucos y sabe todo el manejo que se le da a
los cultivos del resguardo y como rescatar los diferentes conocimientos culturales de su comunidad.
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los estudios a temprana edad por la falta de oportunidades y dificil acceso a la educacion en los
diferentes colegios o lugares de formacion, mientras que el 31% de la comunidad tenia una for-
macién académica en un grado hasta el bachiller y el otro 25 % de la comunidad dice no tener
ninguna formacién académica. Se puede evidenciar la falta de escolarizacion en los diferentes
miembros de la comunidad, lo cual se ve reflejado por las dificultades que alli se observaron
como son, la violencia, el despojo de tierras, la falta de una economia estable, y todo ello ha
propiciado paulatinamente un deterioro y abandono de sus costumbres ancestrales y tradiciona-
les caso que no es extrafio en otras investigaciones en las zonas rurales colombianas como la de
Triana Riveros (2019), Sampaio, Riveros y Gomes Junior (2021) y Triana, Brisola y Lima (2020).

Grifico 1. Nivel de escolaridad de la comunidad.
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31%

Ninguna
25%

Primaria
44%

Fuente: Autores (2022).

En las instituciones educativas no se ha logrado integrar adecuadamente los espacios y
escenarios que favorezcan los conceptos de interculturalidad y multiculturalidad, es asi como se
hace evidente la necesidad de que se fortalezca los conocimientos ancestrales en su formacion
académica como parte de la formacion cultural en temas como la lengua materna, practicas cul-
turales, arte ancestral y por otro lado implementar programas y proyectos de alfabetizacién en
produccion escrita pues esto se debe a la pérdida de los miembros alli presentes.

Por otro lado, se observa el grafico 2 los alimentos més cultivados de la comunidad.

En el grafico 2 se pudo establecer que los alimentos que eran cultivados son el platano
(Pochi- Achagua) con el 34%, siendo uno de los cultivos con mas extensiones de produccion, la
yuca tiene el 34 % (Yuca amarga Alirri- Achagua y yuca dulce-Kenrrti- Achagua ) siendo estos
alimentos los preferidos por ellos para cultivar, ademas de ello se logro determinar que el 27%
de ellos tienen como preferencia a cultivar estos alimentos como forma de sustento para sus fa-
milias en el resguardo Umapo, el Maiz (Canai- Achagua) como parte de la dieta alimentaria de
esta poblacion tiene una gran acogida siendo un cultivo que el 22% de la poblacion afirma tener
en los conucos o huertas de sus casas.
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Grafico 2. Alimentos mas cultivados.
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Fuente: Autores (2022).

Se encontrd que se cultivan algunos alimentos en menor proporcion como el maiz, la cafia
de azlcar, arroz, habichuela (macapucuille), tomate (wilawilai), pepino (Ulelli), pifia(Nanana),
cilantron (Isani), cilantro (Caisani), lulococona (Emali), ahuyama (Cuirru), sandia (Caisanai) en
otra medida de acuerdo a lo expresado por los miembros de la comunidad la Batata es otro ali-
mento frecuentemente consumido el 13% de la poblacion caracterizada menciona cultivar Batata
y ademas de esto el Aji (Iyalia - lengua Achagua) es un cultivo que cuenta con el 11% de miem-
bros afirmando estos datos como medida de alimentacion y sostenimiento en sus familias.

En este sentido, en la grafico 3 se muestran las proporciones de los alimentos consumidos
por la comunidad.

Grafico 3. Alimentos mas cultivados.
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Fuente: Autores (2022).

En el grafico 3 se evidencia que el casabe ocupa una preferencia del 25% del total de la
poblacion caracterizada y un 25% tiene tendencia por consumir mafioco es asi como se define
estos como los alimentos mas utilizados en su dieta alimenticia, estos son suministros que han
hecho parte de sus ancestros y que aun siguen haciendo parte en las generaciones presentes, ade-
mas de ello se evidencio que un 17 % de la comunidad consume pescado, teniendo en cuenta que
se encuentra un rio a unos pocos kilometros de la ubicacion del resguardo Umapo, la comunidad
cultiva en tierras aledafias a sus hogares o en lugares como montafias , estos lugares ellos los
llamaban conucos se asemeja a una huerta, en estos conucos es donde cultivan yuca dulce y yuca
amarga un alimento que ha hecho parte de las diferentes generaciones para obtener después de un
procesamiento alimentos como el Yare 14% de la poblacion consume y ademas de este también
extraen la farifa, 13%, se puede ver reflejado el bajo consumo por parte de los miembros de la
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comunidad ya que este alimento era apetecido por sus ancestros, se puede decir que son alimentos
tradicionales.

En menor porcentaje se encontrd que el consumo de chigiiiro en un 6% de la poblacion y
otros alimentos como la lapa que eran alimentos producto de la caza. La comunidad indigena
Achagua afirma haber introducido otros alimentos como frijoles, lentejas, arroz, panela y otros
viveres que obtienen de los centros de abastos aledafios como Puerto Gaitan.

En referencia a los tipos de religiones existentes en la comunidad se pueden observar en el
grafico 4.

Grifico 4. Tipos de religiones.
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Fuente: Autores (2022).

En el gréfico 4, se conoce que los habitantes de la comunidad indigena han ido perdiendo
gran parte de sus tradiciones culturales y ancestrales, como lo son los rituales (ritual de la gaviota,
ancianos fallecidos, el dia del calendario, cacho de venado) bailes (baile del botuto) esto debido
a la incidencia de diferentes grupos religiosos que han permeado y acabado poco a poco con las
costumbres y creencias que hacian parte de su cultura llevando consigo esto paulatinamente a la
pérdida de identidad cultural. Para algunos miembros de la comunidad su Dios era Cuwey, era el
Dios que sus ancestros habian inculcado muchos afios antes.

Por otro lado, la religion catdlica y cristiana han tenido un gran impacto en las costumbres
tradicionales en los miembros de la comunidad, observandose ademas de esto templos donde
miembros indigenas llegan a ser participes de las iglesias catdlicas, el 33% y el 39% cristianismo,
y en menor medida el 28% de los indigenas caracterizados hacen parte de la religion Evangélica.

Es asi como se evidencia la gran incidencia de grupos religiosos en comunidades indigenas
en este caso la Achagua del resguardo Umapo transformando a su vez a los miembros de dicha
comunidad y cambiando los rituales o muchas tradiciones culturales que hacian parte de sus
ancestros como lo era el festival de la gaviota, el canto de la gaviota, el ritual de los ancianos
fallecidos, también danzas como el botuto se han ido perdiendo generacion tras generacion y asi
consigo la identidad cultural.
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Por otro lado, la economia de la comunidad se refleja en el grafico 5.

Grafico 5. Economia de la comunidad.

W Artesania M Guarapo M Mafoco Casabe

Fuente: Autores (2022).

Entre los productos elaborados y comercializados en el grafico 5 se observa que los pro-
ductos que mas se comercializan en un 37% son el Manoco que hace parte de sus hdbitos alimen-
ticios como tradicion que viene de generaciones pasadas y que aun permanece en dicha cultura,
de igual manera, se observa que el Casabe es uno de los productos que tiene una alta incidencia
en la comercializacion representado en un 30 % expresado por los miembros alli presentes en el
resguardo Umapo y el cual es obtenido a través de un proceso que se le realiza a la yuca .

Ademas de estos productos alli elaborados como parte de su economia, la artesania que
era expresada como el Zihuacan el 26% de la comunidad atn practican estas técnicas ancestrales
pero que paulatinamente se iban perdiendo por que los jovenes no quieren aprender estas manu-
alidades y forma de sustento. E1 7% de los miembros decia tener un sustento a través de la venta
de bebidas tradicionales como el guarapo.

En el grafico 6, se encontrd que alli el sustento del 43 % de la poblacion lo hace a través
de la pesca, otro porcentaje de poblacion practica labores de agricultura el 23% aun tiene como
forma de sustento estas practicas culturales; el 17% de los miembros menciona conseguir remu-
neracion econdmica por la venta de la cosecha de los cultivos como el maiz, la yuca, el platano,
la batata, entre otros. El 17 % de ellos afirmaba, tener como otra fuente de ingresos y sustento la
practica de la caceria, entre los cuales cazaban: lapas, chigiiiro, cachicamo.

Es importante mencionar que la comunidad requiere de la presencia del Estado para que
se haga transferencia de tecnologia, que mejore los medios de produccion y le permita conocer y
establecer técnicas y tecnologias que beneficien y generen un desarrollo tanto productivo como
social.
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Grafico 6. Otros ingresos econémicos.
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Fuente: Autores (2022).

Por otro lado, en referencia al plan de vida social los miembros afirman que han construido
un plan de vida para el resguardo, aunque algunos de ellos muestran su descontento por que segin
ellos no fueron tenidos en cuenta en su elaboracion, sin embargo, se encuentran en proceso de
revision y ajuste para su apropiacion de tal manera que logren articular lo cultural, social, eco-
némico, politico y ambiental para alcanzar el etnodesarrollo y conservar su identidad y derechos
constitucionales.

En cuanto a la actividad fisica y la practica de deportes en la comunidad se pudo entender
que el deporte mas practicado es el Futbol con el 39% como forma de entretenimiento y ejercita-
cion, mientras que el 22% practica el Voleibol, quedando el 39% restante que no practica ningiin
deporte, ni actividad fisica. En este aspecto también manifiestan que han perdido sus deportes
culturales como lo son; Quindohse, Patilla, Mararabe.

En esa misma linea, también se pudo observar que el 100% atin conservaban su lengua
materna, la cual es el idioma que reciben los nifios y nifias Achagua durante el ciclo de formaci-
on de bésica primaria, siendo obligatoria su practica, que por cierto esta lengua indigena se llama
Arawak el 40% de ellos contaba que aparte de hablar la lengua materna, también hablan otros
idiomas como el espafiol, el 100% de los miembros caracterizados dominaba el espafiol como se-
gunda lengua mas utilizada, ademas el 60 % de los miembros decia dominar otros idiomas como
lo era el Piapoco, debido a que alli también se encuentran integrantes de la comunidad indigena
Piapoco; por otro lado el 40 % manifestaron hablar otro idioma que era el Sikuani, por la presen-
cia de personas de esta etnia.

Los miembros de la comunidad indigena dieron a conocer que dentro de las actividades
culturales que mas realizaban y que atin gran parte de la poblacion practicaba de alguna forma,
el 40 % de ellos reconocia practicar el baile botuto como forma de expresion artistica sobre su
cultura y que alin permanecia como parte de su identidad, también se logra destacar que el 37%
de la comunidad manifestaba realizar el canto de la gaviota como actividad cultural que ensefia-
ron sus ancestros y estos siguen transmitiendo de generacion en generacion.

Los Achaguas expresaron una gran preocupacion que se viene presentando en diferentes
partes del territorio mundial y nacional y que este es un flagelo que causa un gran impacto en el
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medio ambiente, para nadie es un secreto que el resultado de algunas labores productivas legales
e ilegales han azotado las sdbanas aledafias a los asentamientos de estas comunidades indigenas,
como son: la deforestacion, la quema indiscriminada de arboles, la contaminacion por vertimien-
tos en fuentes de aguas, el dafo a los diferentes héabitats de animales, todo esto llevando consigo
a una pérdida de los recursos naturales como son la fauna y flora es por eso que los habitantes de
esta comunidad alli expresaban con un gran temor el dafio que se le esta generando al medio am-
biente y sobre todo que para esta comunidad estos lugares como son fuentes hidricas son sagrados
de acuerdo a la cosmogonia como pueblo indigena Achagua pues alli en algunos territorios de
estos se celebran ceremonias y rituales ancestrales de la cultura que a su vez hacen parte de su
identidad cultural.

Grafico 7. Preservacion del medio ambiente.

M No tala arboles B No cantaminar aguas No aplicando quimicos

Fuente: Autores (2022).

Es por esto que en el grafico 7, el 44% afirmaba que su forma de contribuir era no contami-
nando los cuerpos de agua, como mencionaba anteriormente para estos indigenas estos lugares
son sagrados que hacen parte de su cosmogonia como miembros Achaguas.

Por otro lado, el 32 % de la poblacion caracterizada mencionaba “no talar arboles para pro-
teger la fauna y flora que alli los rodea”. Una parte de la poblacion indigena el 24% que labora
en el sector del campo, sefialaba que era importante no entorpecer los ciclos de la naturaleza y no
agotar los recursos naturales que proveia la madre tierra, expresando asi mismo el gran dafio que
se le ha hecho a estas tierras aplicando diferentes quimicos para alterar el curso de los sistemas
productivos y dejando graves consecuencias a largo plazo.

En este sentido, la comunidad manifestd que los recursos naturales se han ido deterio-
rando afectando consigo a los cultivos, expresaban que las multinacionales alli presentes utiliza-
ban demasiados quimicos para aumentar sus producciones y a esto se suma que varias empresas
como la Fazenda, Bio-energy y Ecopetrol ocupan grandes extensiones a sus alrededores y extraen
recursos naturales del suelo, también como son los cuerpos de aguas superficiales y profundas
que durante un largo tiempo ha hecho parte del consumo familiar y todo para favorecer sus inte-
reses economicos en cuanto al aumento de la produccion de cultivos y animales.
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El 50% de los participantes manifestd que la empresa que mas contamina y alteraba el me-
dio ambiente era la empresa Ecopetrol, debido a la extraccion permanente en las zonas cercanas
del subsuelo y quienes, con residuos de la extraccion del petrdleo, danan los cuerpos de agua y
también deterioran la tierra. Por otra parte el 33 % de los habitantes manifestaron que la empresa
Fazenda causa un gran dafio a su territorio, debido a los residuos que generan la produccion de
los cerdos en grandes extensiones y los cultivos que alli siembran como es el maiz transgénico,
ademas el otro 17 % de la poblacion dice que la empresa Bioenergy genera una contaminacion del
medio ambiente y de estas aguas por el vertimiento de diferentes insumos agricolas y pecuarios
que hacen parte de las técnicas de produccion.

Viéndose reflejada la falta de intervencion por parte de entes gubernamentales para brindar-
les recursos que beneficien a la comunidad y fomenten un progreso y desarrollo en cuanto a las
practicas agricolas y productivas, es decir que sirvan de sustento a las comunidades indigenas alli
establecidas y se contribuya con la seguridad alimentaria de estas comunidades.

Didlogo de saberes

En este subcapitulo se presenta los resultados de los didlogos de saberes de la comunidad,
teniendo como estrategia para identificar las técnicas ancestrales de la produccion agricola pro-
pias de los procesos de produccion de alimento permitiendo identificar a partir de la narracion
oral de los sabedores un clima de sabiduria milenaria identificando las tradiciones en la produc-
cion de alimentos.

Fue asi como la narracién Oral cautivo el espacio, reviviendo los pasajes comunitarios
donde cada historia entrelaza un cuento lleno de alegrias y suplicios, tradiciones y todo lo que
conlleva ser miembro de una cultura Indigena en Colombia. Alli, de primera mano se pudo iden-
tificar algunas técnicas ancestrales propias de la produccion de alimentos, ademas de ello el
Gobernador de la comunidad Achagua, manifestd que la identidad cultural esta determinada en
gran medida en su lengua y en la agricultura como raices de sus tradiciones; este sabedor mani-
fiesta sobre un alimento muy utilizado por esta comunidad y es la Yuca Brava, durante este dia-
logo el Gobernador cuenta que la yuca Brava es el alimento por excelencia de los miembros que
pertenecen a dicha comunidad y es asi como todos los dias en la vida de un Indigena Achagua
tiene que ver con la yuca brava.

Carlos Arrepiche Sabedor de esta comunidad y lider comunitario explicod que la educacion
impartida a sus hijos e hijas estd a cargo de los padres y madres, para el caso de los nifios a partir
de los once afios quedan a cargo del padre en su educacion, siendo el hijo un acompafiamiento
diario en las diferentes labores donde se dan los procesos de ensefianza — aprendizaje en labores
como pesca, la caza, el salir a mariscar, los rezos, la produccion de cultivos agricolas, entre otros,
los adolescentes asisten a la institucion educativa, ademas de ello se involucran en las activida-
des de pesca y participan de la recoleccion de maiz que sobra de las haciendas vecinas, ademas
agrega que la produccion de alimentos ha sido mas dificil ya que los conucos (cultivos agricolas)
se realizaban en el monte, pero ahora cuando se ven enfrentados a sembrar en sabana los conoci-
mientos sobre el manejo de cultivos en este tipo de suelo a disminuido la capacidad productiva 'y
se han enfrentado a diferentes situaciones criticas como lo son las plagas y enfermedades.
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Los abuelos sabedores transmiten sus conocimientos a partir de la palabra o el didlogo con
sus familiares o allegados, por ejemplo, dando consejos de codmo ser mujer, para que conozca su
sexualidad, como debe comportarse con su esposo, como debe ser con su familia, antes de tener
esposo ella debe demostrar lo que ha aprendido hasta el momento, como rayar yuca, prepara el
casabe, mafioco, yare, torcer fibra de cumare, elaborar chinchorros etc.

Los Achaguas segun Carlos Arrepiche, no consumian verduras, desde su vision la verdura
la consumian por medio del consumo de animales, ya que los animales consumen verduras, ellos
al consumir la carne estan consumiendo las verduras que con anterioridad consumi6 el animal a
lo cual Carlos Arrepiche afirma “Anteriormente ellos consumian lo que es verduras por medio de
los animales no comian, asi como tomate crudo hoy en dia y por medio de los animales, carne de
los animales consumen lo que es verdura™.

Las abuelas juegan un papel importante porque ensefian sobre la distribucion del alimento,
teniendo en cuenta a todos los miembros de su familia, distribuyendo el alimento a cada uno de
ellos. El papel de la mujer no es menos importante su responsabilidad recae en el cuidado del
hijo, ademas de ensenarles su lengua, involucrandose en actividades como la recoleccion de lefia,
lavado de ropa en las quebradas y también suma esfuerzos ocasionalmente trabajando en el co-
nuco o en las actividades de pesca, actividades que corresponden a los hombres de la comunidad
quien tiene un rol dominante siendo proveedor de alimento y sustento de la familia.

Para el caso de la produccion de yuca Brava el Gobernador cuenta que “Nosotros tenemos
unas herramientas autoctonas también acd lo que es el budal, lo que es el sebucan, lo que es el
cernidor, la yuca brava se saca se trae, se raya”® Es decir, el manejo de estos instrumentos para
el proceso de la yuca brava luego de su cosecha la cual se da a los 6 meses, es fundamental para
el consumo de este alimento. De la yuca brava los Achaguas obtienen tres productos importantes
para el consumo: el primero es el Casabe, el cual tiene un proceso sencillo ya que recogido se
trae al hogar se raya y al siguiente dia ya pueden tener casabe, como la educacion impartida se
constituye a partir de la experiencia los Achaguas ya tienen meticulosidad en algunas practicas
que hacen parte de toda su formacién cultural, un ejemplo de esto es lo que contd el Gobernador
de la comunidad.

“si con un bulto como lo dije antes, en un bulto ud, en lo que trae un bulto ud de yuca, en
ese bulto salen mads o menos 20 tortas, 18 tortas de casabe, si entonces se hace, se puede traer
hoy se raya y al otro dia se puede tener casabe en la casa™.

El segundo es el Mafioco, para la elaboracion el ejercicio es un poco mas dificil donde “el
marioco se trae se lleva al cano, se tiene que fermentar 4 dias, después de 4 dias se vuelve a traer
otra yuca, se raya y se revuelve con lo fermentado y se puede dejar otros dos dias entonces mds
o menos estamos hablando de 6, 7 dias, para poder tener el proceso del maiioco™ y por tltimo
del liquido restante del mafioco que queda de ese proceso se hace la Quifiapira o Ajicero.

" Entrevista realizada por los investigadores de este trabajo con el gobernador de la comunidad en la vereda Pueblo Nuevo —
Puerto Lopez, 2019.

8 Idem

? Idem

10 Idem
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Estas practicas agricolas que han desarrollado técnica en la produccion y en la transforma-
cion de estos productos hacen procesos de identidad cultural que indudablemente deben mante-
nerse en el tiempo, asi como la lucha por la prevalencia de su lengua, es por esto que la comuni-
dad en su territorio habla su propia lengua, a no ser que se haga necesario en la interaccion con
el blanco.

En este dialogo de Saberes se identificaron algunas advertencias que hace la comunidad
sobre sus practicas y es la pérdida de interés de los jovenes por este tipo de practicas culturales,
lo cual advierte una preocupacion mayor porque es la identidad cultural la que se pierde y como
consecuencia las estructuras de pensamiento cambian y con ello el tejido social, asi como el
riesgo de ser despojados de su reconocimiento como indigenas y la pérdida de los beneficios
que ello trae. Y no solo con esto la evangelizacion por parte del cristianismo el Indigena se esta
invisibilizando desde el ejercicio propio de su memoria como proyecto colectivo comunitario,
segun el Gobernador la comunidad Indigena ya no se ve como una comunidad aislada de la civi-
lizacion, sino que el etnodesarrollo lo visionan queriendo parte de ese desarrollo empresarial que
esta en sus territorios, lo cual tiene como resultado una contradiccion mas profunda en el seno de
la comunidad.

Didlogo con la comunidad

De acuerdo con la informacion recopilada, durante las actividades previas con los sabedo-
res de la comunidad indigena Achagua y con diferentes actores conocedores de la cultura acerca
de tradiciones que alli perduran, se desarrollaron otras actividades complementarias como sali-
das al campo a lugares donde yacian cultivos o “conucos” como ellos nombran a estas huertas
tradicionales, porque era alli donde se producen gran nimero de los alimentos que abastecen a
esta comunidad como maiz, yuca, arroz entre otros y todo ello con el fin de fortalecer y fomentar
la identidad, las tradiciones culturales y ancestrales de la comunidad indigena Achagua ademas
de ello se fue abordando tematicas acerca de como producian los alimentos desde generaciones
pasadas.

En los diferentes encuentros con los estudiantes se abordaron discusiones criticas y refle-
xivas mediante escenarios educativos y estrategias de aprendizaje que fueron previamente evalu-
adas, fue asi como se llevaron estos tipos de encuentros donde se hizo participe cada uno de los
estudiantes al momento de intervenir y hacer reflexiones criticas y constructivas sobre temas rela-
cionados con identidad cultural, donde ademas se abord¢ la produccion de alimento en sus comu-
nidades, se llevo a cabo la reflexion por medio del debate, a través de los cuales los integrantes
a su vez daban a conocer y defendian sus opiniones y por medio de estos espacios cada uno de
los integrantes tuvo la oportunidad de expresar las técnicas de cdémo cultivaban y producian los
alimentos en cada comunidad a la que pertenecian, ademas de aportar y generar discusiones en
torno a su cultura y la producciéon de alimentos se cuestionaban si era la manera mas efectiva y
veraz acerca de otras estrategias presentadas por los demas participantes, todo esto permitié de-
sarrollar e interactuar de forma dindmica por medio de estas actividades con el fin de promover
escenarios donde se desarrollaron espacios de interculturalidad.

A través de esta actividad se permitid generar y construir parte de un tejido social con la
comunidad, aparte de fortalecer la identidad cultural y generar un fortalecimiento en el plan de
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vida como comunidad. A través de estos escenarios educativos también se fijaron tematicas so-
bre producciones agricolas y otros alimentos que hacen parte de su dieta alimenticia, durante las
cuales se logré fomentar ideas propias y conocimientos ancestrales de cada cultura.

Se conocieron técnicas ancestrales que cada uno de los estudiantes aportaron desde la for-
macion en su cultura, el hogar y en la escuela pues por medio de estos espacios cada uno de los
integrantes tuvo la oportunidad de aportar y generar discusiones en torno a su cultura y a la de
los demas participantes, todo ello con el fin de promover escenarios donde se lleven a cabo la
interculturalidad y propicie la construccion del tejido social a través de un compartir de conoci-
mientos entre cada uno de los participantes.

Posteriormente en un encuentro con la comunidad y como parte de la estrategia educativa
y de aprendizaje, se realiz6 una actividad que le permitid a los estudiantes y otros miembros de
la comunidad como madres y padres fortalecer sus conocimientos con el propdsito de tener un
momento de reflexion y critica acerca de los procesos de produccion de alimento utilizados por
los miembros de esta comunidad, se aborda la actividad ya que esta estrategia de aprendizaje es
bastante motivadora, crea una conciencia de participacion, responsabilidad, respeto por las ideas
del otro y hacia las demas personas, fue asi como este tipo de estrategias permite involucrar de
manera activa, cuestionar y conocer estas técnicas por parte de los estudiantes de la institucion
educativa Yaalakeisy sobre los procesos de produccion de alimento con los que ellos fueron
formados y educados tradicionalmente por parte de sus ancestros como tradiciones culturales y
fortalecer conocimientos que antes no tenian muy claro o que paulatinamente se ha ido desapare-
ciendo como parte de la pérdida cultural.

Conclusiones

El trabajo desarrollado permitidé conocer aspectos primordiales de la comunidad indigena
Achagua atendiendo a los diferentes pilares del etno-desarrollo y fue asi como con los estudian-
tes del colegio Yaaliakeisy se realiz6 un empoderamiento en el sentido de pertenencia por las
tradiciones y ensefianzas culturales de sus ancestros, ademas de fortalecer el trabajo en grupo y
distintas competencias bésicas, que de alguna manera u otra aportaron a la formacion de los estu-
diantes como miembros de la comunidad indigena Achagua.

Fue posible identificar las técnicas ancestrales propias de los procesos de produccion de
alimento de la cultura Achagua lo que contribuy6 con la identidad cultural, haciendo un aporte
importante al poder valorar, apropiar y reconocer el conocimiento ancestral en las voces de los
sabedores del conocimiento, a la vez con los espacios académicos se apoyo la difusion del cono-
cimiento y de manera intercultural también se compartio el conocimiento desde el mundo occi-
dental en los procesos de produccion de alimento, sin aras de modificar sus costumbres.

Se obtuvo una ganancia en términos culturales del conocimiento sobre los desarrollos his-
toricos de las tradiciones del pueblo indigena Achagua, asi mismo fortaleciendo la formacién
académica intercultural y multicultural como Licenciados en Produccion Agropecuaria permi-
tiendo esto una mayor experticia en la capacidad de formar en funcion de la democracia, la paz
y la soberania en los territorios.
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El desarrollo de las actividades propuestas como estrategias para identificar las técnicas an-
cestrales permitieron de una forma dinamica identificar procesos de produccion de los alimentos
que hacen parte de la cultura y tradicion a través de los ancianos sabedores quienes eran los que
poseian el mayor conocimiento ancestral.

Finalmente se fomentaron las précticas culturales agricolas ancestrales de la comunidad
indigena ACHAGUA, que de manera conjunta llevo a la practica lo aprendido, estableciendo
un conuco con las indicaciones de los ancianos, para escenificar como se vivia el proceso en los
origenes de los Achaguas y asi se contribuy6 a construir tejido social, fortaleciendo el plan de
vida comunitario''.
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EDUCACAO INFANTIL NO CAMPO

EXTRATOS DO TRABALHO DOCENTE COM CRIANCAS

Jaqueline da Costa Silva'
Juliana da Costa Silva’

Rosenildo da Costa Pereira®

Resumo: O presente estudo analisa o trabalho docente a partir da realidade da Escola Ribeirinha Sao Joao
Batista do Rio Campompema, municipio de Abaetetuba-PA. Buscou-se verificar como o cotidiano das
criangas ¢ abordado na/pela escola, considerando que estas tém infancias vividas por meio dos brincares
nos rios, matas e florestas, onde usam os proprios recursos do entorno da comunidade para executarem
suas brincadeiras. O foco central de analise trata-se da pratica docente de professoras da Educagao Infantil
do Campo, buscando compreender como as docentes da escola trabalham a questdo das infancias vivi-
das pelas criangas em suas praticas educativas. A base metodologica da pesquisa sustenta-se no seguinte
referencial bibliografico: Freitas, Damasceno e Alves (2016); Pojo e Freitas (2022); Pojo (2021); Frei-
tas (2021); Pereira (2021) entre outros, assim como, em legislacdes/leis referentes a temadtica, das quais
consultamos: Resolucao n° 1, de 3 de abril de 2002 (Brasil, 2002); Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990
(Brasil, 2019); Constitui¢do Federal de 1988 (Brasil, 2016); LDB-9394/96 (Brasil, 2018) etc. E, por fim,
fizemos pesquisa de campo, com uso e aplicagdo de questionario a duas professoras da Educacao Infantil
pesquisada. As analises da pesquisa de campo apontaram que as professoras em estudo dialogam em suas
praticas educativas com os saberes da infancia dos alunos dessa etapa de ensino e que essas brincadeiras
sdo presentes no cotidiano da sala de aula/escola.
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CHILD EDUCATION IN THE FIELD: EXTRACTS FROM TEACHING WORK
WITH CHILDREN

Abstract: The present study analyzes the teaching work from the reality of the Escola Ribeirinha Sdo Jodo
Batista do Rio Campompema, municipality of Abaetetuba-Pa. It was sought to verify how the daily life
of children is addressed at/by the school, considering that they have childhoods lived through playing in
rivers, forests and forests, where they use their own resources from the surroundings of the community to
perform their games. The central focus of analysis is the teaching practice of early childhood education
teachers in the countryside, seeking to understand how school teachers deal with the issue of childhood
experienced by children in their educational practices. The methodological basis of the research is based
on a bibliographic reference Freitas, Damasceno and Alves (2016); Pojo and Freitas (2022); Pojo (2021);
Freitas (2021); Pereira (2021) among others, as well as as, in legislation/laws related to the subject, of
which we consulted Resolution n° 1, of April 3, 2002 (Brasil, 2002); Law No. 8,069, of 13, 1990 (Brasil,
2019); Federal Constitution of 1988 (Brasil, 2016); LDB-9394/96 (Brasil, 2018) etc. Finally, we did field
research, using and applying a questionnaire with the two teachers of the researched early childhood
education. The analysis of the field research pointed out that the teachers under study dialogue in their
educational practices with the childhood knowledge of early childhood education students and that these
games are present in the daily life of the classroom/school.

Keywords: teaching; child education; field context.

Introducao

Garantida por lei, “a educacao infantil, primeira etapa da Educacao Basica, tem como fina-
lidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 anos, em seus aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade” (Brasil, 2018, p. 11).
Para tanto, ela deve ser ofertada as criancas de forma a respeitar o processo de desenvolvimento,
entendendo que cada uma tem seu proprio tempo de aprendizagem.

O presente artigo tem como objetivo discutir a Educacdo Infantil no Campo, abordando
especificamente as experiéncias de professoras que atuam com as criangas na escola ribeirinha
Sao Joao Batista, do Rio Campompema, Abaetetuba, Para.

Nesse sentido, falar das experiéncias do educador na pratica do trabalho docente com crian-
cas, sobretudo com criangas inseridas em contextos do campo, ¢ mostrar, além da pratica edu-
cativa, os desafios e dificuldades enfrentadas pelos educadores em suas praticas cotidianas no
exercicio da docéncia nesses espagos rurais, como, por exemplo, dificuldade de chegar a escola,
falta de formagao especifica para trabalhar com a educacao infantil do campo, entre outros. Mas
nos detemos no texto especificamente na analise do trabalho docente de duas professoras ribeiri-
nhas de Campompema.

Assim, busca-se, com este texto, analisar a pratica educativa de professoras da Educacao
Infantil do Campo, analisando como se dé a relagdo do trabalho docente com os saberes produzi-
dos pelas criancas em seus respectivos cotidianos.

O texto aqui apresentado foi produzido a partir de andlise documental, bibliografica e de
pesquisa de campo, cuja abordagem ¢ do tipo qualitativa, e, como técnicas de coleta de dados,
fez-se analise de conteudo, a fim de compreender os conteidos da entrevista coletada em campo
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com aplica¢do de questiondrio a duas professoras ribeirinhas da Escola Sao Jodo Batista, Rio
Campompema.

O estudo esté estruturado em quatro itens, o primeiro elucida sobre o 16cus onde a pesqui-
sa foi realizada; o segundo trata-se de alguns documentos/leis que amparam a Educacao Infantil;
o terceiro item descreve a crianga como sujeito do campo e de direitos; e, posteriormente, discu-
te-se a respeito do papel do professor no trabalho com criangas; por fim, as consideragdes finais.

Locus da pesquisa

A pesquisa aqui apresentada ocorreu na Escola Sao Jodo Batista do Rio Campompema,
situada na zona rural-ribeirinha do municipio de Abaetetuba®, PA. Campompema integra uma
das 72 ilhas que compdem o mosaico de ilhas de Abaetetuba, com uma populacao que sobrevive,
dentre outros modos, do trabalho da agricultura familiar, sobretudo da pesca com matapi, pesca
artesanal, manejo e extrativismo diversos como: agai, miriti etc. De acordo com estudos realiza-
dos por Pereira (2014, p. 147), nesta localidade:

Os meios de sobrevivéncia de grande visibilidade destas familias sdo basicamente o
artesanato, que ¢ caracterizado pela produgdo de matapi, croché, rede de pesca, paneiro,
tipiti. Na atividade pesqueira do cotidiano encontram-se como principais espécies a pes-

cada, a piaba, o mandii, 0 camarao e outros.

Ainda, na area da agricultura familiar, desenvolvem o cultivo de plantagdes do tipo acai,
manga, miriti, jambo e plantas medicinais, bem como a cria¢do de pequenos animais

como: o porco, a galinha, o pato etc.

O territorio local é constituido de matas, rios, furos e igarapés onde os moradores desenvol-
vem os modos de vida e de trabalho, considerando o ciclo agricola de cada época do ano. Espaco
esse também de movimento, movimentos dos sujeitos que transitam os espagos das aguas e da
terra, quando saem para trabalhar ou ir a cidade para vender os produtos da agricultura familiar e
comprar alimentos e produtos ndo produzidos pela natureza onde residem. Considerando-se que:

Compreender a dinamica do espaco do contexto da realidade rural-ribeirinho na
Amazonia, particularmente da ilha do Campompema, Abaetetuba-Par4, ¢ ndo fazer mui-
to esforgo para compreender que os sujeitos dessa comunidade sobrevivem de variados
modos de producdo familiar praticado diretamente no contexto do territdrio tradicional

que ocupam (Pereira, 2021, p. 64).

Segundo Pereira (2021, p. 69), nos espacos das adguas e florestas do Rio Campompema, os
moradores:

Cotidianamente transitam nos/pelos rios de canoas, rabudos e rabetas para realizarem

suas praticas culturais da pesca, do se banhar e brincar nos rios, etc.; usam os rios nao

somente como fonte de subsisténcia, mas para se deslocar a feira de Abaetetuba a fim

4 “O municipio de Abaetetuba encontra-se distante em linha reta 72 km de Belém (capital), localizado & margem direita do Rio
Maratauira, um dos afluentes do estuario do Rio Tocantins, e integra a Microrregido de Cameta (Mesorregido do Nordeste
Paraense). Possui uma area territorial de aproximadamente 1.610, 652 km? ¢ mais ou menos 159. 080 habitantes. Tem uma
populagdo urbana estimada em 58% pessoas distribuidas em 17 bairros, somado a 42% que residem em areas rurais, compre-
endendo a regido das ilhas e das estradas e ramais (Distrito de Beja e 49 coldnias agricolas)” (Pojo, 2021, p. 27).
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de comercializar os produtos, sejam eles, artesanais (paneiro, rasa, matapi, rede e lan-
cear, brinquedo de miriti, croché, entre outros), comestiveis de origem do territorio da
floresta (manga, jambo, acai, miriti, cacau, banana, tapereba, bulhugu, abil etc.), naturais
de origem do curso d'agua, como pescados de tipo diversos (mandii, mandubé, piaba,

pescada, dourada, acari, mapara, areruta, itui tercado, etc.)

Além do trabalho da agricultura familiar, os espacos dos rios e florestas da comunidade sao
locais de convivéncias das criangas, que, além de estudarem, executam o trabalho da agricultura
familiar com a familia, brincam e criam brincadeiras de acordo com os espacos da natureza, uma
vez que:

Nos rios, nas dguas, as criangas praticam a cultura do brincar. E pelas dguas, também,
que as criangas aprendem a brincar uma com as outras, criam brincadeiras, fazem o rio
de campo, quando praticam o futebol aquatico, usam-no como espaco de esconderijo na
brincadeira de pira-esconde ou mergulham nele para fugir da mae, no brincar de pega-
-pega (Pereira, 2021, p. 67-68).

Desta forma, esta breve incursao sobre o cotidiano dos moradores da comunidade Sao Joao
Batista do Rio Campompema teve o proposito de apresentar o local de onde se fala, considerando
os modos de vida e trabalho dessa populagdo.

Introduzindo a legislacio da Educacio Infantil

A Educagdo Infantil das escolas do campo estd amparada nas legislagdes brasileiras, como
nivel de ensino assim como o Ensino Fundamental e Médio, formando, juntamente com estes,
a educacdo bésica obrigatéria. Dentre as legislacdes que respaldam a Educagdo Infantil estdo:
Constitui¢ao Federal de 1988 (Brasil, 2016), Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional
(LDB-9394/96) (Brasil, 2018), Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (ECA) (Brasil, 2019),
Diretrizes Curriculares da Educagao Infantil (DCNEI) (Brasil, 2009), entre outros.

A Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 2016), como lei maior do Brasil, preconiza, no art.
208, inciso “IV — Educacao Infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de
idade”.

Outro documento que garante o direito educacional para as criancas da Educacao Infantil
¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (Brasil, 2018), lei que regulamenta
a educacdo em contexto brasileiro, na qual consta em sua Secdo II — “Da Educacdo Infantil” - a
definicao de sua finalidade, em seu Art. 29, enfatiza, “a educagao infantil, primeira etapa da edu-
cacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comu-
nidade”. Sendo assim, a LDB, um marco importantissimo para educagdo no Brasil, ao conceituar
a Educacdo Infantil e enfatizar o objetivo desta para a formagdo da crianga em suas diversas
dimensodes/aspectos humanos, concomitantemente, ao seio familiar e comunitario, refor¢a a im-
portancia da relacao do familiar e comunitario no processo educacional.

O Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990
(Brasil, 2019), ¢ outro instrumento de garantia da educacdo para as criancas e adolescentes, o
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qual discorre, em seu Capitulo 1V, sobre o direito a educagdo, a cultura, ao esporte e ao lazer, no
art. 53. Afirma-se que a crianga ¢ o adolescente tém direito a educagdo, com intuito de desen-
volvé-los plenamente. No art. 54 da lei, enfatiza-se que “é dever do Estado assegurar a crianga e
ao adolescente: [...], e acrescenta no inciso IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas
de zero a cinco anos de idade. O ECA apresenta-se como um ganho significativo na luta pelos
direitos das criangas e adolescentes e entende a educagcdo como um meio para o desenvolvimento
significativo de cada individuo.

Concernente a isso, no ano de 2009 foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (Brasil, 2009, p. 12). Adotou-se, portanto, a defini¢ao ja postulada pelo
ECA (Brasil, 2019) da Educagado Infantil como:

Primeira etapa da educag@o basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se ca-
racterizam como espacos institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimen-
tos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos
de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados

por 6rgdo competente do sistema de ensino ¢ submetidos a controle social.

Nesse mesmo documento, “as propostas pedagogicas da Educagdo Infantil das criancas
filhas de agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da reforma agraria, quilombolas, caigaras, povos da floresta”, deve:

Reconhecer os modos proprios de vida no campo como fundamentais para a constitui-

¢do da identidade das criangas moradoras em territorios rurais;

Ter vinculagdo inerente a realidade dessas populagdes, suas culturas, tradigdes e identi-

dades, assim como a praticas ambientalmente sustentaveis;

Flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas e atividades respeitando as diferengas

quanto a atividade econdmica dessas populagoes;

Valorizar e evidenciar os saberes ¢ o papel dessas popula¢des na producdo de conheci-

mentos sobre o mundo e sobre o ambiente natural;

Prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as caracteristicas ambien-

tais e socioculturais da comunidade (Brasil, 2009, p. 24).

E importante destacar que “além dos direitos educacionais universais garantidos pela
Constitui¢ao Federal Brasileira de 1988 (Brasil, 2016) e pela LDB de 1996 (Brasil, 2018) ’[...] os
sujeitos do campo “tem direitos educacionais especificos” (Pereira, 2015, p. 72).

As Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica nas Escolas do Campo trata-se de um
desses direitos especificos para os moradores do campo, que em seu artigo 6°, considera

O Poder Publico, no cumprimento das suas responsabilidades com o atendimento esco-
lar e 4 luz da diretriz legal do regime de colaboragao entre a Unido, os estados, o Distrito
Federal e os municipios, proporcionara Educagdo Infantil e Ensino Fundamental nas
comunidades rurais, inclusive para aqueles que ndo o concluiram na idade prevista, ca-
bendo em especial aos estados garantir as condigdes necessarias para o acesso ao Ensino
Médio [...] (Brasil, 2002).
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Neste contexto, percebe-se que a Educacdo Infantil do Campo estd amparada em lei como
direito a ser efetivado pelo poder publico a todos os sujeitos do campo e mediante a valorizagao
do seu contexto local, inclusive as relagdes sociais que sao estabelecidas no cotidiano e que di-
namizam esse espaco social.

Crianga, sujeito/sujeita do campo

A crianga do campo, assim como todas as criangas, tem vivéncias, historias e brincadeiras
que emergem do convivio cotidiano de seu contexto social, as quais, certamente, se diferenciam
da realidade de criangas dos grandes centros urbanos, que tem infancias marcadas pelo contato
com outras formas de vida, diferentemente do espago rural. Desse modo, ¢ necessario destacar
que:

As infancias das criangas do campo se diferenciam de outras criangas, principalmente,
pelo meio em que vivem. As paisagens que diferenciam o espago campesino do urbano
estimulam a imaginacao e a criacdo de brincadeiras de forma livre, sendo verdadeiros
palcos de acdes das criangas, atuando tanto individual como em grupos. As narrativas
das criangas sobre seus espagos e ambientes de experiéncias de vida nos remetem a uma
interpretacao idilica do campo, no sentido de expressarem uma relagdo afetiva e de per-
tencimento com esse lugar quando narram que pescam ¢ tomam banho no agude, jogam
nos campos de futebol construidos por eles mesmos, plantam e colhem os alimentos,

cuidam e domesticam os animais (Nascimento, 2018, p. 153).

Costa e Feitosa (2019) destacam que a crianga ¢ um sujeito historico e de direitos que, nas
relagdes, interagdes e praticas cotidianas vivenciadas, constroéi conhecimento e produz culturas.
Nesse sentido, ela ndo pode ser considerada um papel em branco, ou, como reprodutora do pen-
samento dos adultos que estdo a sua volta, a crianga do campo, por exemplo, ¢ um livro com pa-
ginas ja escritas a partir de suas vivéncias e relacdes que estabelecem entre si € com o meio social
do qual participam, considerando que:

E importante ressaltar que esses sujeitos vivenciam um determinado cotidiano amazoni-
co, interagem e recriam-se com e na cultura local; ligam-se constantemente com o mun-
do natural dos lugares, tornando, assim, parte de suas rotinas e de seus aprendizados e, a
medida que se socializam nessa dinamica sociocultural regional, computam e percebem
o mundo em meio a experiéncias, interagdes e relagdes com a natureza do lugar (Pojo;
Freitas, 2022, p. 3).

A vida para a crian¢a do campo transborda uma infinidade de possibilidades definidas por
esse espaco, e € nele que tudo comega e onde tudo se recria. Pojo e Freitas (2022) descrevem que
as criangas campesinas “ingressam nas margens intrincadas de furos e de igarapés, das matas,
dos quintais e dos caminhos, espacos, esses, palcos do brincar-aprender na natureza do lugar”.
Sendo assim, o territdrio do campo para os pequenos € um espago do contato com a mae natureza,
sobretudo quando usam esse local para brincares, para desenvolverem suas infancias.

Para Costa e Feitosa (2019, p. 524), “a crianca do campo, como qualquer outra crianga, ¢
um sujeito de direitos”, e dentre esses direitos que devem ser assegurados esta a educagdo, mas
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ndo uma educacdo qualquer, sobretudo pensada a partir da realidade da cidade, mas uma educa-
¢ao pensada levando em consideragdo os modos de vida e trabalho desses sujeitos, isto ¢, uma
educacao diferenciada, como consideram Pojo e Freitas, (2022, p. 24):

As aprendizagens de criangas residentes de areas rurais em grupos de diferentes faixas
etarias, entre adultos e pequenos, em tempos € em ritmos remansos, ensinares-e-apren-
deres coletivos, desaguam para possiveis usos nas experiéncias escolares da escola for-

mal, a de uma educag¢@o da infancia amazonica, propria e diferenciada.

Além do direito a Educacao Infantil no campo, as criangas dessas regidoes devem usufruir
da valorizagdo de suas diversidades no espago da sala de aula/escola. Assim, todas devem ser
respeitadas e incluidas, tanto por sua origem quanto por seus direitos sociais.

De modo geral, o espago do campo ¢ caracterizado como sendo um territério de cultura, sa-
beres, vivéncias e historias de homens, mulheres e criangas que transitam entre ramais, rios, furos
e igarapés, espacos onde criam e recriam os saberes que foram repassados de geragdo em geragao,
dos mais experientes aos pequenos. Assim, desde a primeira fase da vida, os sujeitos campesinos:

Experienciam, igualmente, nesses contextos, uma intensa vivéncia nos lugares conquis-
tados da natureza amazonica, que as ensina cotidianamente um modo de vida e a ter
interesses proprios dessa cultura, humanizando-se, também, por entre os rios e suas
marés, por entre as matas e suas floras, por entre quintais e plantios, por entre pontes e
trapiches. Compreender as culturas infantis produzidas por criangas de territorios rurais
amazonicos, fazendo ecoar suas vozes, ouvindo-as em seus saberes e significados, desa-
fia-nos a pensar as infincias amazonidas sob uma outra logica conceptual ¢ epistemolo-
gica, o das criangas como sujeitos protagonistas de suas vidas, que pensam e agem sobre

o mundo presente (Pojo; Freitas, 2022, p. 3).

Portanto, a crianca € um sujeito social, e a cultura do campo ¢ diversa, caracterizada pela
ancestralidade do seu povo, devendo, assim, ser respeitada e trabalhada no espago escolar como
componente obrigatorio do ensino, contribuindo para que cada crianca valorize o que € proprio
do seu lugar de pertencimento. Afinal, de acordo com Pojo e Freitas (2022, p. 14), “sabemos o
quao importante ¢ que elas vivam uma aproximacao com o lugar, pois aprenderdo a reconhecer
esse espaco como parte de sua vida e de sua experiéncia”.

Desse modo, a Educagdo Infantil voltada para realidade do aluno, com conteudos alicer-
cados na legitimidade de sua cultura, ¢ fundamental dentro desse processo de ensino, cultura e
campo, assim como na esséncia de suas relacdes. Considerando-se que as escolas e educadores
da Educacao Infantil no campo precisam:

Fazer ecoar as vozes, as expressdes ¢ os modos de vida das criangas, cujas infancias se
movem e se constroem nesses espacos de ribeirinhos, quilombolas, rurais etc. e, dessa
forma, vao tecendo suas histdrias, seus processos educativos e culturais proprios (Pojo;
Freitas, 2022, p. 12).

Assim, uma educagdo voltada a especificidade local contribuira para o fortalecimento da
cultura e para os modos de vida dos povos ¢ comunidades tradicionais, uma vez que esse modelo
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de educagdo tem justamente o papel de despertar nos educandos o amor e a valorizagdo pela sua
cultura. Ao passo que

A Educacao Infantil do Campo que queremos precisa langar um olhar na busca da va-
lorizagdo do sujeito crianga do campo com vistas a formagdo e ao desenvolvimento
integral da crianga, reconhecendo ¢ legitimando estes sujeitos como produtores de co-

nhecimento, de cultura, de educagdo etc. (Costa; Feitosa, 2019, p. 525).

A partir dessas consideracgdes, entende-se que a crianga apresenta a esséncia de uma curio-
sidade nata, ela tem sede de aventuras, de viver novas experiéncias, de aprender e, sobretudo, a
crianga do campo € um sujeito protagonista na sua forma de viver sua infancia, de usufruir do que
0 meio proporciona, de (re) descobrir diariamente a sua propria identidade, que ndo a faz superior
ou inferior a ninguém, mas diferente, unica nas vivéncias e saberes que o campo oferece, e que
marcam sua vida estudantil. O campo, por sua vez, ¢ o lugar desses aprendizados, o ambiente que
enriquece qualquer brincadeira e que precisa ser valorizado pela escola como aprendizado tao
importante como o ensinamento do conhecimento cientifico/escolarizado.

O educador? e seu papel atuando com crian¢as do campo

A Educacao Infantil, como primeira etapa da educacdo basica, representa o inicio da vida
escolar para as criancas de 0 a 5 anos de idade, € o primeiro contato da crianca com o ambiente
da escola e seus funcionarios, onde vao apreender as primeiras letras, desenvolver a coordenagao
motora e outras caracteristicas dessa fase de aprendizagem, caracterizando-se como uma fase
importantissima para o desenvolvimento desses sujeitos, pois:

Compete a Educagao Infantil, primeira etapa da educacédo basica, compreender a crian-
¢a como um ser humano em constante aprendizagem, convive e participa das relacdes
de troca de aprendizagens com o meio em que ela esta inserida e, nesse sentido, as
Instituicdes de Educacdo Infantil t€m a fung@o de integrar os atos de cuidar e educar,
visando o comprometimento com o desenvolvimento absoluto das criancas nos aspectos

fisico, intelectual, afetivo e social (Figueiredo et al., 2018, p. 3).

A escola do campo, portanto, na fase da Educacdo Infantil precisa assumir a funcio de
ensinar além de aprendizagem de conteudos programaticos, ela deve educar levando em consi-
deracdo a diversidade de cotidianos, sobretudo valorizar as infancias que chegam a ela, infancias
vividas no trabalho, nas brincadeiras, entre outras formas, que se fazem presentes no contexto
rural-ribeirinho amazonico.

Nesse sentido:

O papel do professor ¢ fundamental no desenvolvimento das atividades na educacgdo
infantil, visto que ele é o mediador entre a crianga ¢ o conhecimento. Assim sendo, ¢
necessario que esse profissional esteja em constante aprendizagem e que seu trabalho

se mantenha integrado com os demais profissionais da escola, uma vez que esta acdo

> Apesar de usar o termo Educador, deixamos claro, aqui no texto, que a Educagio Infantil tem sido campo de atuacao efetiva-
mente de mulheres. Inclusive neste estudo a predominancia sdo professoras.
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conjunta ¢ essencial para garantir que o cuidar e o educar ocorram de forma integrada,

portanto, indissociaveis (Figueiredo et al., 2018, p. 8).

Assim, o professor tem a responsabilidade de mediar o ensino e aprendizagem de seus alu-
nos, mediante a valorizagao de seus modos de vidas infantis, primando assim ndo somente pelo
conhecimento sistematizado, mas por tudo o que ¢é produzido pelas criangas em seus respectivos
cotidianos, fazendo do espaco da sala de aula um lugar de compartilhamento de saberes entrela-
cados pelo que ¢ produzido pelas criangas em suas vivéncias do cotidiano e pelos conhecimentos
sistematizados/escolares. Dessa forma, destaca Freitas (2021, p. 128):

Dar visibilidade a esses saberesfazeres, significa sumariamente incorpora-los no fazer
pedagodgico, no curriculo e nas praticas educativas, contextualizando-os, desacomodan-
do e desinstalando velhas praticas de escola e de sala de aula, Significa, inserir cores,
os sabores e os cheiros trazidos por suas gramaticas sociais, desafiando-os a um pensar
critico, ensinando-os a refletir, a avaliar e a decidir, ou seja, trabalhar esses contextos

desafiadores, promovendo um ensino dialégico e multidisciplinar.

Sendo assim, “os professores que trabalham com criangas pequenas necessitam tomar cui-
dados para que suas praticas pedagdgicas nao se transformem em ag¢des mecanizadas na sala de
aula, guiadas por normas” (Figueiredo et al., 2018, p. 8), reproduzindo os conhecimentos escola-
res. No entanto, as brincadeiras, as infancias das criangas do campo precisam ser aproveitadas no
espaco da sala de aula como sendo parte do contetido a ser ensinado, promovendo, desta forma,
a valorizagdo dos modos de vida do lugar nas praticas educativas escolares.

Arroyo (2020, p. 12) enfatiza que para a incorporagdo dos saberes dos sujeitos do campo,
na pratica docente, faz-se necessario para a valorizagdo de outros saberes, mas para isso, alerta
que:

Incorporar os saberes culturais locais na pratica docente? Seria necessario formar edu-
cadoras e educadores do campo com uma postura ndo inclusiva, mas critica as politicas
curriculares — Base Nacional Comum e as politicas de formagao docente. Essas politicas
curriculares reproduzem o paradigma hegemonico tinico de formagao humana, de pro-
ducdo do conhecimento e da cultura. Paradigma tnico segregador em que ndo havera
lugar para o reconhecimento dos Outros como sujeitos produtores de Outros saberes,

valores, culturas.

Nesse sentido, a formagao continuada é fundamental quando pensamos na carreira do pro-
fessor, especialmente quando pensamos no professor que atua no campo, que lida com dificulda-
de diversa além da formagao adequada para trabalhar com esse publico especifico, “sem contar
com a situagdo de precarizagdo em que se encontram essas escolas, assim como pelo abandono
de acdes governamentais que os invisibilizam, ndo valorizando o modo de viver desses sujeitos”
(Freitas, 2021, p. 128). Ou seja, os desafios do docente que atua no campo sao ainda maiores,
porque eles tém que lidar, em muitos casos, com a falta de formagao e desafios diversos que s@o
produzidos no chao da escola, como, por exemplo, turmas multisseriadas etc.
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Nesse contexto:

Ressalta-se a necessidade da formacao docente para atender esta demanda na perspec-
tiva da transformagdo social ¢ emancipagdo humana, compreendendo o Campo néo na
perspectiva espacial urbano, mas prioritariamente pela cultura, relagdes sociais, am-
bientais e de trabalho dos sujeitos do Campo que frequentam a escola do meio rural.
Acreditamos que na formagao do professor da educagao infantil do campo deve-se con-
siderar os significados que este professor traz consigo na sua identidade pessoal, levan-

do em conta a historia de vida deste sujeito (Freitas; Damasceno; Alves, 2016, p. 17).

Percebe-se, entdo, que ser professor da Educacdo Infantil no Campo ¢ desafiar-se a um
caminho com inimeros percalgos, principalmente em um pais que nao valoriza a educagdo e que
nele como na uma diversidade gigante de contextos escolares.

O docente que atua em escolas do campo, por exemplo, precisa olhar para essa realidade
permitindo que ela seja incluida em sua didatica nas atividades com as criangas, tornando o ensi-
no mais proximo da realidade desses alunos, possibilitando a valorizagao do territorio por parte
de quem vive nele, reconhecendo as riquezas que estdo a sua volta, imprimindo marcas de um
reconhecimento fundamental em suas histérias de vida nesses lugares.

Metodologia

Como método de coleta de dados, usamos para a construgdo desta pesquisa os seguintes
procedimentos metodoldgicos: andlise bibliografica, documental e a pesquisa de campo, com
aplicacdo de questionario.

Segundo Gil (2002), a anélise documental se fundamenta em outros estudos de varios auto-
res que tratam de uma determinada tematica e que nos “auxiliaram na construgao deste trabalho
de pesquisa” (Pereira, 2015, p. 70), fundamentando sobretudo os achados dos dados coletados
em campo.

Também ¢ documental, pois segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 174), “a caracteristica
da pesquisa documental ¢ que a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou
ndo, constituindo o que se denomina de fontes primdarias”. Como fonte documental, analisou-se a
Resolucdo n° 1, de 3 de abril de 2002 (Brasil, 2002); Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990 (Brasil,
2019); Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 2016); LDB-9394/96 (Brasil, 2018) etc., que respal-
dam a educagdo infantil e o uso das brincadeiras na/pela escola/professor.

Para a coleta de dados utilizamos o questionario, que, para Moroz e Gianfaldoni (2002, p.
66), “¢ um instrumento de coleta de dados com questdes a serem respondidas por escrito sem a
intervencao direta do pesquisador”, com a participagdo de duas professoras®, com idade de 34 e
41, da Educacao Infantil da Escola Sao Joao Batista do Rio Campompema. O questiondrio ¢ im-
portante por ser um instrumento de coleta de dados e principalmente porque possibilita o acesso
as informacgdes coletadas em campo.

¢ As professoras pesquisadas sdo pertencentes a propria comunidade, isto ¢, fazem parte do mesmo cotidiano pelo qual as
criangas transitam diariamente.
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De acordo com os dados fornecidos pela escola pesquisada, no ano de 2022, a institui¢ao
contava com 186 alunos matriculados, destes 48 eram das turmas de Educag¢do Infantil. Quanto
ao quadro funcional, havia 9 professores, 1 coordenadora pedagogica, 3 professores itineran-
tes’, 6 professores cuidadores®, 12 funcionarios de apoio, sendo 1 secretario, 1 assistente admi-
nistrativo educacional, 5 serventes e 5 vigias e 6 rabeteiros.

O método de abordagem refere-se ao qualitativo, utilizado para o desenvolvimento da pes-
quisa, o qual Gil (2002, p. 133) enfatiza que “[...] depende de muitos fatores, tais como a natu-
reza dos dados coletados, a extensdo da amostra, os instrumentos de pesquisa € 0s pressupostos
tedricos que nortearam a investigacao”. Sendo ele um conjunto de elementos que abrangem e
favorecem os resultados da pesquisa.

Perfil dos professores

A pesquisa foi realizada com duas professoras, a quem atribuimos os termos professora 1 e
professora 2°. Na Tabela 1 apresenta-se o perfil delas.

Tabela 1. Perfil das professoras.

Magistério/Licenciatura em Pedagogia/Licenciatura em

Professora 1 .o, 6 anos
Historia.

Professora 2 Pedagogia Aproximadamente 12 anos

Fonte: Silva, Silva e Pereira (2022).

Categorizagdo

Para a analise dos dados fizemos andlise de contetdo, a qual, segundo Franco (2005), ¢
como um procedimento para fazer inferéncia sobre os dados obtidos a partir de perguntas e/ou
observagdes de interesse de um pesquisador'’. Portanto, a Tabela 2 apresenta a divisdo das cate-
gorias e subcategorias organizadas.

Tabela 2. Categorias e subcategorias organizadas.

Estratégia educativa
Pratica docente Professor mediador
Valorizag@o da realidade do aluno

Desafios docentes Trajetoria educacional do professor na Educacdo Infantil no campo

Fonte: Silva, Silva e Pereira (2022).

Analise dos dados

A seguir, apresentaremos as perguntas que foram direcionadas as professoras e suas respec-
tivas respostas'!, assim como as nossas analises.

7 Quando os professores saem durante a semana para suas horas atividades, os itinerantes assumem temporariamente a turma.
$ Auxiliam na aprendizagem dos alunos ptblico-alvo da Educagdo Especial.

° Entrevista de pesquisa concedida em 10 de margo de 2022, na Ilha de Campompema, Abaetetuba, PA.

10 Entrevista de pesquisa concedida em 10 de margo de 2022, na Ilha de Campompema, Abaetetuba, PA.

' Entrevista de pesquisa concedida em 10 de margo de 2022, na Ilha de Campompema, cidade de Abaetetuba, PA.
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Pratica docente

Compreende-se, nas respostas de ambas as educadoras'?, que ao efetivar uma pratica por
intermédio do brincar, a construcao da crianga ¢ favorecida, diante de inimeras possibilidades
que essa estratégia metodologica permite, pois ela ja faz parte do universo infantil, e, quando
bem empregada nas aulas, contribui em varios ambitos, desde o cognitivo a sua participacao na
sociedade.

Tabela 3. Estratégia educativa.

1) O que voce acha da seguinte afirmacdo: em sua pratica docente, o educador deve fazer uso do ato de
brincar como estratégia educativa.

Professora 1:

R: Concordo com a afirmacgao, pois o ato de brincar possibilita que a crianca explore os seus aspectos
cognitivos, psiquicos e motores contribuindo para o seu desenvolvimento e principalmente para a formagao
do ser social.

Professora 2:

R: A afirmagdo ¢ muito pertinente, visto que o brincar faz parte da fase da crianga, entdo utilizar essa
estratégia permite um aprendizado mais significativo e prazeroso.

Fonte: Silva, Silva e Pereira (2022).

Tabela 4. Professor mediador.

2) Vocé se considera um professor mediador? E coloca o educando como centro do processo educativo?
Professora 1:

R: Sim, me considero mediadora, pois o nosso papel ¢ de facilitar, incentivar e motivar o aprendizado da
crianca para que ela chegue a um objetivo deve sempre ser prioridade.

Professora 2:

Sim, cada crianga ao ingressar na educacdo infantil, ja traz sua bagagem de conhecimento adquirido

no convivio familiar, comunitario e social. Traz conhecimentos proprios de sua realidade. Entdo o meu
objetivo, enquanto professora mediadora, ¢, a partir do conhecimento prévio das criangas, mostrar outras
possibilidades, ampliando os horizontes do conhecimento. De forma que a crianga compreenda que os seus
saberes fazem sentido e s@o valorizados pela escola.

Fonte: Silva, Silva e Pereira (2022).

Entender o papel mediador dentro do processo de ser professor (a) ¢ fundamental e diz
muito da atuagdo desse profissional em sala. A professora 1 se declara como mediadora e consi-
dera como prioridade o caminho por tras desse desenvolvimento, entendendo que esse caminhar
deve levar a um objetivo intento pela crianga. A professora 2 ressalta um ponto essencial, como
discutido anteriormente, a crianga como sujeito de sua realidade, como historias vividas e conhe-
cimentos internalizados, dentro desse contexto, a professora entrevistada assume sua funcao de
mediar o aprendizado na educagdo infantil, compreendendo essas especificidades, valorizando
as vivéncias dos pequenos e contribuindo ao apresentar novos conhecimentos em sala, logo, a
trajetoria da crianga assume a centralidade no ensino, enfatizando os rumos para que o trabalho
de mediar seja introduzido pelo educador.

12 Entrevista de pesquisa concedida em 10 de margo de 2022, na Ilha de Campompema, cidade de Abaetetuba, PA.
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Tabela 5. Valorizagao da realidade do aluno.

3) Vocé como educadora, em sua pratica docente, valoriza a realidade do campo, na qual o educando esta
inserido? De que forma?

Professora 1:

R: Sim, valorizo a realidade do campo, o ambiente em que a crianga esta inserida citando:
*Utilizando nas atividades questdes referentes a sua vida, ao seu cotidiano.

*Dando espagos para que a crianga utilize brincadeiras, cangdes, estorias que sdo de seu dia a dia.
*Valorizando os seus tracos culturais/religiosos.

Professora 2:

R: Sim valorizo muito a realidade da crianga, pois sei que a educag@o se torna significativa.

Utilizo os elementos da realidade como ponto inicial das tematicas abordadas. Os contetidos geralmente
partem da realidade que as criangas ja conhecem, para abordar outros assuntos, outras realidades. Pois

a crianga também precisa ter conhecimento amplo, e ampliar horizontes requer conhecimento de outras
realidades.

Fonte: Silva, Silva e Pereira (2022).

Levantar esse questionamento ¢ fundamental quando pensamos e/ou atuamos na educagao
do campo de modo geral. As respostas de ambas as professoras entrevistadas'® descrevem posi-
¢Oes animadoras na cristalizacdo de uma valorizacao indispensavel a realidade de seus alunos,
sujeitos do campo. Foi perceptivel, nos exemplos citados pelas professoras, como esse envolvi-
mento acontece, 0 campo entdo esta inserido em atividades, brincadeiras e contetidos repassados
nos horarios de aula. No entanto, a professora 2 destaca que tal abordagem apenas inicia suas
aulas, elucidando que muitos outros contetudos sdo gerados nesse contexto, aumentando o leque
de possibilidades para o trabalho com as criangas, ao conhecerem outras realidades, efetivando
uma educacao significativa, em suas palavras. Assim, analisa-se que as professoras transmitem
um olhar sensivel ao campo, reconhecendo o valor de evidenciar na escola o espago onde seus
alunos estao inseridos.

Desafio docente

Sao iniimeros os desafios que se encontram na Educacdo Infantil no Campo, e as profes-
soras entrevistadas'* relatam alguns que ja enfrentaram e/ou enfrentam, que ndo deixam de ser
dificuldades de outros educadores campesinos, como o trabalho em salas superlotadas, falta de
infraestrutura adequada, como declarado também, pais que nao entendem o processo de desen-
volvimento de seus filhos, a falta de formacdo. Esses pontos precisam ser olhados de forma a
serem solucionados, visto que estamos tratando de criangas do campo que tém direito a uma
educagdo de qualidade.

13 Entrevista de pesquisa concedida em 10 de margo de 2022, na Ilha de Campompema, Abaetetuba, PA.
14 Entrevista de pesquisa concedida em 10 de marcgo de 2022, na Ilha de Campompema, Abaetetuba, PA.
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Tabela 6. Trajetoria educacional do professor na Educagdo Infantil no campo.

4) Durante sua trajetoria na Educacgdo Infantil no campo, devem ter surgido alguns desafios, quais vocé
poderia relatar?

Professora 1:

R:Um dos principais desafios ¢ o periodo de adaptag@o das criangas na escola, que ¢ normal todos os anos,
mas que nos da muito trabalho. Outro ¢ a questdo de lidar com alguns pais, que veem a Educagé@o Infantil
como ensino fundamental, e criticam a forma ludica das atividades. E nesse periodo de pandemia, aprender
a lidar com os diversos aplicativos tecnologicos para oferecer as criangas uma melhor visdo sobre os
assuntos abordados, para melhorar as aulas remotas.

Professora 2:

R: Ja enfrentei muitos desafios. Principalmente no inicio da minha caminhada enquanto professora, turmas
superlotadas multisseriadas, falta de espaco fisico e digno para as criangas se acomodarem, sem cadeiras (as
criangas sentavam no chdo de uma casa velha de madeira) nao tinha nem como subir na escola, tinha que
carregar as criangas pela "lama".

Professora 2
Trabalhei nessas condi¢gdes meus 2 primeiros anos. Depois melhorou um pouco, mas nao o suficiente.

Outro desafio foi trabalhar em outra localidade bem longe da minha. Foi um ano dificil porque tinhamos
que sair de madrugada para chegar as 7 da manha na escola. A viagem era perigosa mais ainda quando era
época de verdo onde as maresias eram mais intensas. Quase desisti depois de por pouco nao afundarmos
na baia. Fiquei traumatizada...felizmente consegui ser transferida pra uma localidade mais proxima. E
continuei.... ha inimeros outros desafios a relatar como falta de formagao inicial e continuada, falta de
incentivo pelos 6rgaos publicos entre outros.

O trabalho na educagao ¢ um desafio constante, pois as mudangas vao acontecendo muito rapido e nos
como professores temos que ir se adequando, estudando, buscando se especializar para poder acompanhar
as mudangas.

Utilizo os elementos da realidade como ponto inicial das tematicas abordadas. Os conteudos geralmente
partem da realidade que as criangas ja conhecem para abordar outros assuntos, outras realidades. Pois a
crianga também precisam ter conhecimento amplo, e ampliar horizontes requer conhecimento de outra
realidades.

Fonte: Silva, Silva e Pereira (2022).

Consideracoes Finais

A presente pesquisa ndo esgota a tematica proposta, todavia busca contribuir com algumas
questdes que sdo fundamentais no processo da Educacao Infantil no campo, de forma especial
os(as) sujeitos(as) envolvidos(as) no processo de ensino aprendizagem. A producao deste traba-
lho possibilita reforgar outros escritos que caminham nesse vi€s, proporcionando também novas
pesquisas, as quais sao importantes para o contexto do campo, pois a educagdo do campo precisa
ser reconhecida por tudo que produz, e pela necessidade de politicas educacionais que valorizem
o espaco rural.

As linhas percorridas neste texto permitiram também entender que a crianga do campo
esta inserida em um ambiente proprio, destacando particularidades do viver em zona rural, onde
todo esse universo deve ser visibilizado no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que a
infancia do/no campo apresenta especificidades proprias, e sua esséncia precisa ser reconhecida,
sobretudo, nas praticas pedagogicas.
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Outro aspecto importante discutido no texto ¢ o professor e sua experiéncia atuando com
a Educagao Infantil no campo, que pos em evidéncia o quanto ¢ importante pensar no repertorio
de vivéncias do educador, sobretudo o educador que trabalha no campo, bem como apresentar
os desafios enfrentados nessa conjuntura. Os questionarios utilizados nesta pesquisa ajudaram a
olhar pela perspectiva de quem participa ativamente desse processo € de como esses individuos
veem 0 campo € os sujeitos que nele habitam.

Contudo, deve-se fazer valer o que Fernandes (2002, p. 68) enfatiza: “o direito de pensar
o mundo a partir de seu proprio lugar”, onde, ao buscarmos pesquisas direcionadas ao campo e
aos seus individuos, como no caso desta, na qual os educadores a partir de suas experiéncias na
educacao contribuem para que a Educagao Infantil seja olhada de forma cuidadosa, se faz crucial
para que cada vez mais esses atores tenham “voz” diante do cenario educacional.

Nos relatos das professoras pesquisadas, percebeu-se que as infincias e as brincadeiras das
criancas da Educacgao Infantil do Campo sdo trabalhadas no espago da sala de aula, buscando o
didlogo entre os conhecimentos cientificos/sistematizados com os saberes produzidos cotidiana-
mente no territorio local.

Apesar de termos entrevistados professoras que atuam diretamente na Educacao Infantil do
Campo, reconhecemos que no texto ainda ha lacunas, uma vez que poderiamos ter usado outras
fontes para melhor apresentar os resultados da pesquisa, e ndo apenas fundamentar nossa analise
em entrevista. Reconhecemos a lacuna, mas o trabalho nao esgota aqui, nossa intencao ¢ aprofun-
dar ainda mais a discussao em estudos posteriores.
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EFEITOS DA PANDEMIA SOBRE O COMERCIO
ELETRONICO NO BRASIL

Rosilane Bruna de Souza Alves'

Leonardo Coviello Regazzini’

Resumo: A pandemia da covid-19 impulsionou o comércio eletronico no Brasil devido ao isolamento
social e fechamento de lojas fisicas. Este trabalho analisa o impacto positivo dessa mudanga, utilizando
dados de periddicos e pesquisas on-line. Conclui-se que houve mudangas permanentes nos habitos de
consumo dos brasileiros.

Palavras-chave: comércio eletronico, e-commerce, consumo, pandemia, quarentena.

EFECTOS DE LA PANDEMIA EN EL COMERCIO ELECTRONICO EN BRASIL

Abstract: La pandemia de Covid-19 impuls6 el comercio electronico en Brasil debido al aislamiento
social y el cierre de tiendas fisicas. Este trabajo analiza el impacto positivo de este cambio, utilizando
datos de revistas y encuestas en linea. Se concluye que ha habido cambios permanentes en los habitos de
consumo de los brasilefios.

Palabras clave: comercio electronico, e-commerce, consumo, pandemia, cuarentena.

Introducao

A covid-19 surgiu na cidade de Wuhan, na provincia de Hubei, na China. Essa doenca se es-
palhou de forma rapida ao redor do mundo — incluindo o Brasil — e, por conta disso, com o intuito
de controlar a disseminac¢do do virus, diversas prefeituras e governos estaduais decretaram qua-
rentenas e suspenderam o funcionamento de lojas fisicas em quase todas as principais cidades do
pais. Com a populagdo reclusa e a redugdo das atividades comerciais presenciais, consumidores e
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empresas tiveram que se adaptar a nova realidade para assim prosseguirem com suas atividades.
Uma das alternativas tem sido o comércio eletronico ou virtual.

Segundo a definicdo de Pantelimon et al. (2020), o comércio eletrdnico, também denomi-
nado “e-commerce” (oriundo da lingua inglesa, electronic commerce), representa a atividade
econdmica de compra e venda de produtos, além de servigos, por meio das plataformas virtuais,
sendo composto por uma ampla variedade de atividades econdmicas, tais como: lojas de varejo,
servico bancario eletronico, servigos de transporte e reserva de hotéis, transferéncia de dinheiro,
pagamentos on-line, contetido digital, dentre outros. Todas essas atividades podem ocorrer em
todas as trés principais categorias de transagdo, sendo estas: business to business ou B2B (de
empresa para empresa), business to customer ou B2C (empresa produtora, vendedora ou pres-
tadora de servigos e o consumidor final) e customer to customer ou C2C (consumidor final com
consumidor final).

Este estudo tem como objetivo geral analisar os impactos da pandemia sobre os hébitos
do consumidor brasileiro no que diz respeito ao comércio eletronico. Por sua vez, os principais
objetivos especificos sdo: a) investigar as mudancas no comportamento do consumidor durante a
pandemia; b) estimar as mudancas permanentes no comportamento do consumidor no pds-pan-
demia; c) diferenciar as mudangas de habito dos consumidores amazonenses e demais brasileiros.

Sobre o possivel crescimento das atividades comerciais feitas por meio virtual, pode-se
afirmar que, a partir de Lima et al. (2020), revolucionou-se a forma como empreendedores exer-
cem suas atividades, passando entdo a operarem a partir do comércio eletronico. Em adicao, o
Sebrae (2020) analisou que pequenos estabelecimentos comerciais também utilizaram o comér-
cio eletronico como forma de continuarem exercendo suas atividades devido a crise sanitaria
ocasionada pela covid.

O crescimento do comércio eletronico durante esse periodo so6 refor¢a o quanto o mercado
competitivo impulsiona as empresas a se adequarem ao cenario atual. O impasse que os comer-
ciantes enfrentaram durante essa fase foi entre continuar com as estratégias que utilizavam antes
da pandemia ou tentar se reinventar, buscando por inovagao. Como Mankiw (2001, p. 6-7) exem-
plifica, acerca de alguns dos principios da Economia, os individuos sdo racionais, se dedicam ao
maximo para atingir suas metas. O autor cita também o fato de que eles respondem a incentivos.
Dessa forma, pode-se visualizar por que a alternativa mais viavel para os varejistas brasileiros no
contexto de pandemia foi adotar a forma de comercializagao virtual.

Devido ao clima de inseguranga, os consumidores optaram, em sua maioria, pela prioriza-
cdo de bens essenciais, considerando que, no auge da pandemia, o cenario econdomico apresentou
incertezas depois de todo o impacto que o novo virus acarretou. Nos trés primeiros meses apos
o inicio da pandemia, de acordo com uma pesquisa feita pelo Compre & Confie, Brigatto (2020)
observou um crescimento de 71% de vendas realizadas on-line no Brasil. Isso reflete o quanto
o comércio virtual foi importante para atender as necessidades do consumidor, além de ter con-
tribuido para que a engrenagem da economia continuasse funcionando, porém, mesmo que todo
esse crescimento do comércio eletronico pareca positivo, ¢ importante frisar que houve uma
recessdo econdmica no pais, com diversos prejuizos econdmicos que levardo tempo para serem
reparados.
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Dados do Fundo Internacional Monetario (2020) apontaram para uma queda de 3% do
Produto Interno Bruto (PIB) mundial em 2020. Assim sendo, Meirelles et al. (2020) afirmam que
o faturamento das lojas virtuais durante o periodo da pandemia ndo significou necessariamente
que as corporacdes lucraram mais do que antes, mas que, ainda assim, o comércio eletronico foi
um apoio significativo para a economia brasileira perante as circunstancias do momento.

Essa plataforma de comércio vem evoluindo no contexto brasileiro e se tornando cada vez
mais necessaria, pois a quantidade de internautas brasileiros ¢ numerosa, e tende a crescer. Prova
disso ¢ que, nos periodos de outubro de 2018 a marco de 2019, o Comité Gestor de Internet rea-
lizou a pesquisa “TIC Domicilios”, na qual informa que o Brasil possui 126 milhdes de pessoas
com acesso a Internet — significando, entdo, que 70% da populacdo do pais encontra-se conec-
tada, ou seja, a maioria (Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informagao, 2019).

A popularizagao da web, a impossibilidade de funcionamento das lojas fisicas e a mudanga
de comportamento dos consumidores — que passaram a evitar locais publicos com aglomeracdes
de pessoas — possibilitaram o fortalecimento do e-commerce. O comércio eletronico brasileiro
presenciou uma oportunidade de crescer e se fortalecer ainda mais durante e apos o periodo de
pandemia. Em consonancia com isso, conforme relato da Associacdo Brasileira de Comércio
Eletronico (2020), estimava-se um crescimento de 18% para esse ano, derivado do setor do co-
mércio eletronico, o que deveria gerar um faturamento de mais de cem bilhdes de reais.

Como os consumidores e empreendedores irdo reagir a pandemia em um contexto de cres-
cimento do acesso a Internet € o que definira o futuro do comércio eletronico. O que tudo indica
¢ que, até o momento, a reagdo dos compradores vem contribuindo de forma positiva para o
crescimento desse ramo.

Revisao de literatura

Diversos trabalhos publicados ao longo dos tltimos meses t€ém buscado estudar os efeitos
da pandemia sobre a economia e sobre o consumo. A seguir, sdo apresentados alguns deles. Ao
final, pretende-se deixar claras as contribuigdes que este trabalho pretende trazer a literatura.

Soares et al. (2020) buscaram estudar os fatores associados ao comportamento da popula-
¢do durante o isolamento social na pandemia de covid-19. Esse aspecto contribui de forma rele-
vante na investigagao do crescimento ou decrescimento do comércio eletronico, pois, assim como
afirmam Watanabe e Omori (2020), pelo menos no Japdo, a disseminac¢do da doenga ocasionou
mudangas significativas nos padroes de consumo, ja que a demanda de servigos que envolviam
contato fisico ou préximo diminuiu bruscamente, e, seguido disso, o consumo on-line de bens e
servigos cresceu. Isso se deve ao fato de os consumidores se preocuparem com a propria saide,
somado ao estimulo por parte dos governos nacionais e locais para a contengao da doenca. Nisso,
cabe analisar se no Brasil a situag@o ¢ similar.

Voltando ao estudo de Soares et al. (2020), foram analisadas 16.440 respostas coletadas
entre os dias 6 e 8 de abril de 2020. Do total de 100% dos respondentes, as informagdes foram
distribuidas da seguinte forma: 31% dos pesquisados alegaram estar em isolamento social total,
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57% em isolamento parcial (nessa categoria os respondentes afirmaram sair de casa somente para
comprar bens necessarios como alimentos e medicamentos) e, por fim, 11% declararam nao estar
em qualquer tipo de isolamento social. Ou seja, desse universo amostrado, a maioria dos pesqui-
sados encontrava-se em algum tipo de isolamento social. Soares et al. (2020) também citam que,
assim como a populagdo japonesa, o fato de os brasileiros aderirem ao isolamento social pode
estar ligado aos receios de prejuizo a saude e econdmico.

Contudo, ¢ importante citar que essa situagao nao diz respeito a populagdao do Brasil como
um todo, mas que, mesmo assim, auxilia na visualizacdo de como o isolamento social pdde im-
pulsionar os consumidores a adotarem ou aumentarem seu consumo nas plataformas virtuais.
Seja consumir produtos, fazer transagdes bancarias de forma on-line, dentre outras atividades
relacionadas ao comércio eletronico.

Conforme avalia¢do do indicador de consumo MCC-ENET (2020), parceria desenvolvida
pelo Comité de Métricas da Camara Brasileira de Comércio Eletronico (camara-e.net) com o
Movimento Compre & Confie, no trimestre de abril a junho de 2019, 10,1% dos consumidores
brasileiros efetuaram pelo menos uma compra no meio virtual, enquanto que, no mesmo trimes-
tre, porém do ano de 2020, essa taxa foi de 18,2%. Isso indica que houve um crescimento de 8,1
pp, comparando com a estatistica do ano passado. Ademais, ¢ importante notar que o trimestre
avaliado no ano de 2020 correspondia ao periodo de pandemia de coronavirus.

Grifico 1. Insercdo dos consumidores na populagdo de internautas no Brasil.
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Observou-se, também, que tal situacdo aconteceu de forma similar em alguns paises que
também foram impactados pela pandemia de coronavirus. Nos Estados Unidos, por exemplo, de
acordo com Nassauer (2020), a empresa multinacional Walmart teve um crescimento de 74% em
suas vendas realizadas on-line. Com relagdo ao Taiwan, Chang e Meyerhoefer (2021) analisaram
que a pandemia contribuiu de forma significativa para o aumento de compras de alimentos rea-
lizadas virtualmente; isso ocorreu porque, na metade da semana ap6s a chegada da covid-19, a
Ubox — maior plataforma de compras de alimento on-line do pais — observou um crescimento de
18% nas vendas. Em adicdo, na Malasia, Hasanat et al. (2020) observaram que também houve um
crescimento na participacdo de consumidores que ja faziam o uso do comércio eletronico, além
do surgimento de novos usudrios durante a segunda semana do més de marco de 2020.

Nao s6 consumidores, como também empreendedores, foram impactados pela pandemia.
Empresas de pequeno, médio e grande portes também tiveram de se ajustar ao cendrio. Conforme
apontam Soares et al. (2020), a estratégia de adotar o comércio eletronico surgiu como forma de
evitar a faléncia de empresas e o aumento do desemprego, evidenciando que as corporagdes que
ja se familiarizavam com os meios digitais conseguiram se integrar melhor ainda as circunstan-
cias, em comparagdo as empresas que estavam habituadas a agir de forma mais convencional,
que, por conseguinte, tiveram de se adaptar de forma brusca.

Segundo Lima et al. (2020), empreendimentos de pequeno porte sdo os que mais estdo
sendo afetados pela covid-19, pois, de acordo com uma pesquisa realizada pelo Sebrae no més de
abril de 2020, esse tipo de negdcio sofreu um decréscimo de 88% em suas receitas. Além disso,
ainda citam que vdrios tipos de organizacdes, em especial as de pequeno porte, passam por ex-
trema dificuldade ao competir com empresas de grande porte pela falta de estrutura e dominio de
conhecimento dos meios digitais. Porém, ainda nessa linha, empresas grandes como o Magazine
Luiza contribuiram com pequenas empresas € microempreendedores individuais a comercializa-
rem seus produtos de forma on-line. Isso ocorre em razao do projeto “Parceiro Magalu”, que pos-
sibilitou a eles cadastrar seus estoques de produtos no site da plataforma de vendas do Magazine
Luiza (Cabral, 2020, citado por Lima et al., 2020). O proprio Magazine Luiza, de acordo com
Reuters (2020), calculou um crescimento de 7% nas vendas realizadas on-line no més de abril de
2020, enquanto nos periodos de abril até maio o aumento foi de 46%. Conforme Meirelles et al.
(2020), ao passo que ocorria o crescimento da disseminagao da doenga, foi observado que houve
um aumento no numero de acessos a sites de comércio eletronico. Pode-se notar, entdo, que o
comportamento do consumidor e as mudangas na sociedade, somados a evolugdo dos meios digi-
tais, impulsionaram a elabora¢ao de novos modelos de negocio.

Por esses motivos, as empresas vém tentando cada vez mais otimizar suas estratégias de
marketing com o objetivo de melhorar progressivamente a experiéncia de compra dos consumi-
dores virtuais. Como apontam Pantelimon et al. (2020), recursos como realidade virtual e o uso
de chatbots (um software com capacidade de simular uma conversagdo entre um cliente € um
representante de suporte ao cliente) sdo alguns exemplos dessas técnicas. Outro fator importante
a citar seria a investigacdo do comportamento dos usudrios, para que, a partir dessas informagdes
extraidas, os individuos visualizem antncios que tenham a ver com seus interesses, 0 que con-
tribui para que as chances de um produto ou servigo serem comprados pelos usuarios se tornem
ainda maiores.
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E importante refor¢ar novamente sobre o crescimento da Internet no Brasil, dado que até
marco de 2019 foi calculado que 70% dos brasileiros tinham acesso a rede (Centro Regional
de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagao, 2019). Esse é um outro fator
consideravel a se relacionar com o possivel crescimento do comércio eletronico no periodo de
isolamento social.

Ademais, segundo Niranjanamurthy (2013, p. 2360-2370), comprar on-line possui diversas
vantagens, sendo algumas delas: facilidade de acesso a qualquer loja do mundo; ampla variedade
de produtos para se escolher sem ter de esperar em filas; possibilidade de comparar pregos e fazer
uma melhor escolha, o que proporciona mais satisfacao ao consumidor; possibilidade de acessar
sites de lojas a hora que quiser, tendo em vista que os sites funcionam 24 horas por dia. Além
disso, a comercializagdo virtual também impulsiona a competi¢@o entre as lojas, fazendo com que
dessa forma haja mais promogdes, descontos instantaneos, dentre outros. Nao sé consumidores se
beneficiam desse tipo de comercializac¢do virtual, como também empreendedores, pois abrir uma
loja on-line muitas vezes ¢ mais pratico do que abrir uma loja fisica, visto que ndo ha necessida-
de de arcar com diversos custos de manutencao. Sobretudo, em tempos de pandemia, continuar
comercializando servigos ou produtos usando os meios virtuais pdde contribuir para que uma
organizagdo ndo chegasse a faléncia.

Porém, ha também desvantagens para ambos os lados, pois como o cliente ndo consegue
experimentar ou visualizar o produto fisicamente pela primeira vez, isso pode posteriormente
gerar insatisfagdo, fazendo com que o lojista arque com custos de entrega e que o consumidor es-
pere mais ainda para receber o produto novamente. Outra desvantagem seria a quantidade de cri-
mes cibernéticos, como clonagem de cartdo de crédito, furto de identidade, dentre outros. Apesar
disso, observa-se que as vantagens de comprar e comercializar on-line no periodo da pandemia
sobressaiu as desvantagens apresentadas.

Um estudo sobre o consumo por faixa de renda municipal realizado pelo Banco Central do
Brasil procurou analisar o comportamento do consumidor nos periodos pré e pos pandemia de
coronavirus, considerando os meses de fevereiro a julho de 2020 para a analise comparativa. O
estudo foi feito a partir de dados de vendas com cartdo de débito, sendo relevante para o presente
trabalho a observagao da diferenca do comportamento do consumidor antes e depois da chegada
do virus. Notou-se que, em média, nas trés primeiras semanas de julho, a regido Norte apresentou
um crescimento de 37% no consumo, enquanto nas regides Nordeste e Centro-Oeste a porcenta-
gem de crescimento foi de 16%; por fim, no Sudeste e Sul, o percentual foi de 2% e 1%, respec-
tivamente. As andlises foram realizadas em comparagdo ao periodo de referéncia pré-pandemia,
igualmente.
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Grafico 2. Vendas com cartdo de débito por regido.
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Fonte: Adaptado de Estudos Especiais do Banco Central. Consumo por faixa de renda municipal. Estudo Especial n® 94/2020 (Banco Central do Brasil, 2021).

Pode-se notar que, mesmo com os impactos negativos que a covid-19 provocou no setor da
economia, o consumidor brasileiro, em algumas regides, apresentou crescimento significativo no
consumo. Isso se deve as iniciativas criadas pelo governo brasileiro com o intuito de ajudar em-
presas, manter empregos e contribuir com a renda das familias (Banco Central do Brasil, 2021).
Dentre as iniciativas tomadas, tem-se o Auxilio Emergencial, que segundo a defini¢do da Caixa
Econdmica Federal, pode ser descrito da seguinte forma:

O Auxilio Emergencial ¢ um beneficio financeiro concedido pelo Governo Federal des-
tinado aos trabalhadores informais, microempreendedores individuais (MEI), auténo-
mos ¢ desempregados, e tem por objetivo fornecer protecdo emergencial no periodo
de enfrentamento a crise causada pela pandemia do Coronavirus — Covid 19. (Caixa
Econdmica Federal, 2020).

Isso contribuiu para que os consumidores continuassem ativos, o que lhes permitiu adquirir
produtos ou servigos em lojas fisicas ou virtuais. Com relagdo ao comércio eletrdnico, de acordo
com Quintino (2020), o programa do Auxilio Emergencial possibilitou o uso de cartao de débito
virtual do préprio beneficio a realizagdo de compras on-line. Além disso, os beneficiarios do pro-
grama também podiam fazer transferéncias de dinheiro on-line e pagar boletos com a poupanga
digital do auxilio. Em adi¢do aos outros fatores apresentados na literatura, esse aspecto também
tendeu a auxiliar de maneira positiva o crescimento do comércio eletrénico no pais durante o
periodo de pandemia.
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Metodologia

Para alcangar os objetivos deste trabalho, foi realizada uma pesquisa de carater quantitati-
vo, voltada para o olhar da analise economica. Para a coleta de dados realizou-se uma observagao
direta extensiva, aliada ao uso de documentagdo indireta, o que indica que, respectivamente, as
informacgodes serao extraidas por meio de questionarios da plataforma Google Forms, e em sites
de pesquisa, como o da Associacao Brasileira de Comércio Eletronico (ABComm). Realizou-se,
também, uma pesquisa bibliografica utilizando livros e periddicos de diferentes autores.

Trata-se de uma pesquisa explicativa, pois foram analisados e interpretados os fatores que
influenciaram o consumidor a aderir ao uso do comércio eletronico depois da chegada do coro-
navirus ao Brasil, fazendo analises comparativas sobre o periodo pré e poés pandemia; também
verificou-se quais foram os impactos econdomicos da covid-19 sobre o comércio eletronico, e
estimadas as perspectivas para o futuro desse ramo pos-pandemia — tanto para o comportamento
dos consumidores quanto para o dos empreendedores de varejo on-line.

A pesquisa ¢ voltada para a analise do comércio eletronico no cenario brasileiro. Por isso,
as pesquisas bibliograficas sdo realizadas em sites e periddicos cientificos, além do questionario
elaborado pelos autores, que t€ém como publico-alvo da investigacdo consumidores brasileiros de
diferentes perfis.

Os motivos de ter escolhido coletar os dados por meio da plataforma Google Forms, além
de informagdes retiradas em documentos e sites da Internet, se justificaram principalmente por
questoes de seguranca, respeitando o isolamento social — devido a situacao ocasionada pela pan-
demia de coronavirus, que ainda estava presente no momento em que a pesquisa estava sendo
produzida — e da praticidade de obtencdo de fontes no ambiente virtual. A fonte de dados principal
utilizada foi o questionario realizado no Google Forms, disseminado pelas redes sociais. Para o
universo da pesquisa obtivemos 331 respondentes. Com o questiondrio foi possivel encontrar in-
formacdes importantes para conduzir respostas para a presente pesquisa, tais como: renda, idade,
estado em que os participantes residem, frequéncia na qual utilizavam a Internet ou aplicativos
para fazer compras antes, durante e (no que acreditam que futuramente irdo) depois da pandemia.
Foi esperado que a partir da utilizacdo dos dados do questionério, aliados as pesquisas feitas em
sites, livros e periodicos, pudessem ser feitas andlises comparativas para testar a hipdtese da pes-
quisa, de que a pandemia impulsionou o comércio eletronico no Brasil e no Amazonas.

Resultados

A seguir, buscamos apresentar os principais resultados obtidos a partir da metodologia des-
crita na se¢do anterior. Inicialmente, sdo apresentados dados da amostra utilizada. Em seguida, os
resultados sobre os habitos dos consumidores. Por ltimo, sdo apresentados resultados sobre as
preferéncias dos consumidores em relagdo as suas plataformas preferidas.

Estatisticas descritivas

Nesta secao sdo apresentados dados que permitem ao leitor conhecer melhor a amostra
utilizada neste trabalho.
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Dos 331 respondentes, 42,6% se localizam no estado de Sao Paulo; 21,6%, por sua vez, no
Amazonas; 6,6%, Parana; 6%, no Rio de Janeiro; 5,4%, em Santa Catarina; 4,8%, Minas Gerais;
3%, Rio Grande do Sul; 2,1% no Distrito Federal e na Bahia; 1,5%, Ceara; 0,9%, Alagoas; por
fim, 0,3% igualmente em Goias, Mato Grosso, Espirito Santo, Sergipe e Tocantins.

Com relacdo a idade, a imensa maioria dos pesquisados encontram-se na faixa etaria de 20
a 30 anos (75,8%); 9,7%, estao entre 30 e 40 anos; 8,8%, menos de 20 anos; 3,6% entre 40 e 50
anos; 1,5%, entre 50 e 60 anos; e apenas 0,6%, tém mais de 60 anos.

Grafico 3. Perfil econdmico da amostra.

Renda domociliar per capita
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B Entre R$ 5.000 e R$ 10.000

m Mais de R$ 10.000

Fonte: Elaborado pelos autores com dados da pesquisa.

Na varidvel renda domiciliar per capita, observou-se que 25,7% apresentaram renda entre
R$ 1.000 e R$ 2.000; 22,4%, entre R$ 2.000 ¢ RS 3.000; 17,2%, entre R$ 5.000 ¢ R$ 10.000;
16,6%, entre R$ 3.000 ¢ R$ 5.000; 9,1% com menos de R$ 1.000 € 9,1% com mais de R$ 10.000.
Pode-se perceber que os consumidores possuem diferentes restrigdes orcamentarias, com a maio-
ria apresentando renda entre R $1.000 ¢ R $2.000.

Efeitos da pandemia

Os resultados a seguir contribuem para observarmos de que forma a pandemia alterou o
comportamento do consumidor no que diz respeito ao uso da Internet ou de aplicativos para a
compra de refeigdes, vestuario, supermercado, etc.

Os resultados da figura acima indicam que a pandemia alterou sensivelmente o habito dos
consumidores no que diz respeito ao consumo de refei¢cdes. O percentual de consumidores que
nunca haviam comprado refei¢des pela internet ou aplicativos caiu pela metade apos o inicio da
pandemia. O mesmo para aqueles que raramente compravam refei¢cdes on-line. O percentual de
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consumidores que frequentemente compravam refei¢des pela internet ou aplicativos subiu de
30% antes da pandemia para 54% durante a pandemia, sendo que 44% disseram que seguiriam
adquirindo refei¢des on-line apds o fim da pandemia.

Grifico 4. Comprando refeicdes pela internet ou aplicativo na pandemia.
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Fonte: Elaborado pelos autores com dados da pesquisa.

Grafico 5. Comprando em supermercado pela internet ou aplicativo na pandemia.
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Fonte: Elaborado pelos autores com dados da pesquisa.
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Ja com relacdo a compra de itens de supermercado pela internet ou aplicativos antes da pan-
demia, observou-se que a maioria dos respondentes, 79% das respostas, afirmaram que “Nunca”;
enquanto que para durante e depois, a escolha dessa alternativa foi diminuindo, conforme apre-
sentado no gréfico. Significa que, mesmo com esse decréscimo, os consumidores passaram a se
acostumar ou aderir a ideia de comprar itens de supermercado pela internet, mesmo que de forma
discreta.

Grafico 6. Comprando roupas, calgados e acessorios pela internet ou aplicativo na pandemia.
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Fonte: Elaborado pelos autores com dados da pesquisa.

Nesse topico, as varidveis mais expressivas sobre a aquisicdo de roupas, calgados e aces-
sorios pela internet ou aplicativo na pandemia foram demonstradas pelas opgdes “As vezes” e
“Frequentemente", com 34% e 31%, respectivamente. Esses nimeros foram expressivos no pe-
riodo de durante a pandemia, indicando que os consumidores de fato passaram a comprar mais
apos a chegada da pandemia de covid-19. Até para as estimativas do poés-pandemia, op¢des como
“As vezes” e “Frequentemente” também apresentam valores em destaque, sendo superiores aos
numeros do periodo anterior a pandemia.

Para a variavel “Comprando moéveis e eletronicos pela internet ou aplicativos na pande-
mia”, pode-se observar que, depois da chegada da pandemia, houve um pequeno crescimento,
além de que se espera que esse crescimento continue ou no minimo permanega constante na
aquisi¢ao desses produtos de forma on-line sendo evidenciado principalmente nas alternativas
“Raramente”, “As vezes” e “Frequentemente” no periodo de durante a pandemia, com 29%, 31%
e 23%, respectivamente. Apds a pandemia, como visto, hd um ntimero expressivo de 46% na
opgio “As vezes” e 23% para “Frequentemente”.
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45%

Grifico 7. Comprando moveis e eletronicos pela internet ou aplicativo na pandemia.
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Fonte: Elaborado pelos autores com dados da pesquisa.

Grafico 8. Comprando artigos pessoais ou para a casa pela internet ou aplicativo na pandemia.
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Fonte: Elaborado pelos autores com dados da pesquisa.

Outra analise que mostra o crescimento do uso da Internet, dessa vez analisando a aquisi¢ao
de artigos pessoais ou para a casa, antes da pandemia foi observado que, de forma bem expressi-
va as opgdes “Nunca” (24%) e “Raramente” (35%) foram escolhidas, em consonancia com “As
vezes” (31%) e “Frequentemente” (10%). No periodo de durante, a op¢do “Nunca” foi menos es-
colhida do que o periodo de analise anterior com 13%; “Raramente”, por sua vez, com 22%; “As
vezes”, 35%, e “Frequentemente”, 30%. Para as estimativas do pds-pandemia, a op¢ao “Nunca”
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passou a ser menos respondida ainda com 9%, permanece constante em ‘“Raramente” com rela-
¢do ao periodo anterior, 10% maior em “As vezes”, e apenas 6% menos em “Frequentemente”.

Preferéncias dos consumidores em termos de plataformas

Nesta secao, buscamos apresentar resultados relativos as preferéncias dos consumidores
em termos de plataformas utilizadas. E possivel notar diferengas significativas entre regides e
faixa etaria.

No topico “aplicativo ou site favorito para pedir refeigdes on-line”, dos principais apresen-
tados, a opgao “iFood” foi a mais selecionada (57,4%); em seguida a plataforma “WhatsApp”,
com 13,9%; e, por fim, a “Uber Eats”, com 10,6%.

Grifico 9. Aplicativo ou site favorito para pedir refeicdes on-line no estado do Amazonas.
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Fonte: Elaborado pelos autores com dados da pesquisa.

No estado do Amazonas, a maioria dos respondentes selecionaram a opgao “iFood” como
aplicativo favorito para pedir refei¢des on-line (30,43% das respostas), seguido do Uber Eats,
(26% das respostas).

Fazendo-se uma comparagdo entre o estado do Amazonas e os outros estados brasileiros
analisados na pesquisa, observa-se que simultaneamente a plataforma iFood também foi a mais
escolhida pelos respondentes dos demais estados brasileiros. A diferencga ¢ que o segundo aplica-
tivo ou site mais escolhido foi o WhatsApp, com 14% das respostas. O WhatsApp, no estado do
Amazonas, apresentou 13% das respostas, havendo entdo nessa op¢do uma diferenca de apenas
1% em comparac¢do aos demais estados. Dentre os outros sites ou aplicativos apresentados, além
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do iFood e WhatsApp, outro aplicativo utilizado de forma simultdnea entre 0 Amazonas e os ou-
tros estados foi o Uber Eats, com 26% e 7%, respectivamente.

Grifico 10. Aplicativo ou site favorito para fazer compras em supermercados on-line no Amazonas.
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Fonte: Elaborado pelos autores com dados da pesquisa.

No Amazonas, o iFood continua em destaque nas respostas, pois, como observado no
Grafico 10, 41% dos pesquisados selecionaram o aplicativo como plataforma favorita para fazer
compras de supermercado on-line.

Diferentemente do estado do Amazonas, a plataforma ou site favorito para os pesquisados
dos demais estados realizarem compras de supermercado on-line foi a “Amazon”, com um niime-
ro significativo de 46%. No estado do Amazonas ndo foi observado nenhum dado significativo a
respeito de compras de supermercado realizadas nessa plataforma. Por um outro lado, uma gran-
de similaridade seria o iFood, que foi a segunda opg¢ao mais selecionada nos outros estados para
esse topico (22%) e a mais escolhida para os respondentes do estado do Amazonas, conforme
dados apresentados acima.

Para itens moveis, eletronicos e artigos pessoais, no estado do Amazonas, a maioria das
respostas foram da op¢cao Amazon, com 34%, seguida da OLX, com 20%, e Mercado Livre, com
13%.

Assim como no estado do Amazonas, a Amazon também foi a op¢ao mais escolhida dentre
os respondentes dos outros estados, mas com um nimero um pouco maior (37%); outro dado si-
milar foi a op¢ao Mercado Livre, mas que nos demais estados foi escolhida com mais frequéncia
entre os pesquisados, com 20%, enquanto que no Amazonas esse numero foi de 13%. Ainda que
existam diferencgas, pode-se observar que essas nao sao tdo expressivas, ndo deixando de observar
também as similaridades, que sdo significativas. Também foi questionado sobre o “‘site favorito
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para comprar itens moéveis, eletronicos e artigos pessoais”, a estatistica apresentou a Amazon,
com 36%; Magazine Luiza, 19%; e Mercado Livre, com 18,1%.

Grafico 11. Site favorito para comprar itens moveis, eletronicos e artigos pessoais no Amazonas.

Amazonas

W Aliexpress

H Amazon

W Americanas

= Apa moveis

M Bemol

m Carrefour

m Kobo, Livraria Cultura, editora

m Magazine Luiza

m Mercado livre
Nenhum

M Olx

M Shopee

m Submarino

Fonte: Elaborado pelos autores com dados da pesquisa.

Discussdo de resultados

Fazendo uma andlise comparativa acerca de algumas variaveis observadas, como a
frequéncia na qual os pesquisados utilizavam a Internet ou aplicativos no item “Comprando
refeicdes”, antes da pandemia, foi visto que 30% dos respondentes selecionaram a opg¢ao
“Frequentemente”, quando perguntados com a mesma pergunta, porém com relagdo ao periodo
durante a pandemia, essa porcentagem foi de 56%. Observa-se, entdo, um aumento signifi-
cativo entre esses periodos; em consonancia com isso, 44% acreditam que apds a pandemia
a utilizacdo da Internet ou aplicativos para este mesmo fim serd também “Frequentemente”.
Com isso, também foi questionado sobre o aplicativo favorito para pedir refeicdes on-line, e foi
verificado que o mais escolhido pelos entrevistados foi o iFood, com 58% das respostas. Além
do iFood, outras companhias apareceram em destaque nas pesquisas realizadas na literatura e
no questionario. Quando questionados a respeito do site favorito para comprar itens moveis,
eletronicos e artigos pessoais, considerando as principais, 36% dos respondentes apontaram
Amazon; 19%, Magazine Luiza; 9,7%, Mercado Livre; e 3,3%, Americanas.
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Conforme explanado ao longo do trabalho, as vendas on-line do Magazine Luiza, de acordo
com Reuters (2020), cresceram 7% nos periodos de abril de 2020, e 46% entre os meses de abril
e maio. Além disso, como demonstrado na Figura 2, as Lojas Americanas e o Mercado Livre
também apresentaram crescimento nas vendas do comércio eletronico ao passo que o nimero
de casos de coronavirus crescia (periodos de comparagdo entre os meses de fevereiro a maio
de 2020), conforme apresentado por Meirelles et al. (2020). A Amazon, por sua vez, obteve um
crescimento de 40% em sua receita entre os meses de abril e junho de 2020 devido as compras re-
alizadas on-line (Guimaraes Junior et al., 2020), além do crescimento de 20% nos acessos ao site
da empresa durante a pandemia de coronavirus, houve também um aumento de 90% na demanda
por pedidos on-line (Global Union, 2020, p. 6). Observou-se também no questiondrio que ha uma
simultaneidade entre os dados anteriormente apresentados.

Isoladamente, comparando o periodo de antes e durante a pandemia, para “Comprando
refei¢des antes da pandemia”, para a opgdo “As vezes”, houve um decréscimo de 14%; em
“Frequentemente”, houve um aumento de 26%; “Raramente”, uma diminui¢ao de 11%; “Nunca”,
uma queda de 4%. Neste periodo de anélise, foi visto que ao passo que a op¢io “*As vezes” di-
minui, “Frequentemente” aumenta, sendo essa a op¢ao que teve maior crescimento comparando
o periodo de antes e durante a pandemia de covid-19; “Raramente”, mesmo diminuindo, indicou
que as pessoas optaram menos por essa op¢ao no periodo durante a pandemia, mesmo assim
demonstrando que a quantidade com que as pessoas consideravam raro de se comprar refeigoes
on-line decresceu; “Nunca”, que antes era mais frequente, passou a decair depois da chegada da
pandemia. Esse topico mostra que durante a pandemia os consumidores pediram mais refeigoes
on-line do que antes da pandemia.

Em “Supermercado”, a opcao “Nunca” passou a ser 37% menos respondida comparando
o antes com o depois; “Raramente” também foi marcada com menos frequéncia com uma dimi-
nuicao de 9%; “As vezes” observou um crescimento de 17%, e, “Frequentemente”, cresceu 6%.

Em moveis e eletronicos, a diferenga ndo foi muito grande, mas ainda assim houve um
aumento de 1% nas respostas do periodo de antes a durante em “As vezes”; “Raramente” passou
a ter uma diminuigdo de 3%; “Frequentemente” passou a ter um aumento de 12%; “Nunca” foi
menos respondida, com a diferenga de 10%.

No item “Artigos pessoais ou para casa”’, a op¢ao “Raramente” foi 13 pontos percentuais
menos citada no periodo durante a pandemia; “As vezes”, 4% mais citada; “Nunca”, 11% tam-
bém menos citada; “Frequentemente”, 20% mais citada. Logo, com os dados indicando que, nos
periodos comparativos do antes e durante a pandemia, houve um crescimento significativo que
foi visualizado constantemente nas respostas das perguntas. Até mesmo o decréscimo que foi
observado ao longo dos periodos analisados na pesquisa indicou crescimento, pois quanto menos
as pessoas respondiam, por exemplo, “Nunca”, mais isso significou que a raridade com que os
consumidores compravam on-line diminuiu de alguma forma, tornando entdo esse ato cada vez
mais comum.

J& para as estimativas do poés-pandemia, comparando com o periodo de duran-
te, em “Comprando refeicdes”, 12% responderam menos que no periodo de durante a op¢ao
“Frequentemente”’; em “As vezes”, houve um crescimento de 16%; “Raramente”, o numero per-
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manece o mesmo, sendo 11% no periodo de durante e depois; “Nunca”, um aumento de 7%. Em
supermercado, houve uma diminuicdo de 5% nas respostas das pessoas que acreditam que apds
a pandemia optaram pela op¢do “Nunca”; “As vezes”, um aumento de 2%; “Raramente”, uma
diminui¢do de 1%; “Frequentemente”, um aumento de 2%. “Roupas, calgados e acessorios",
por sua vez, para“As vezes”, tem-se um aumento de 8%; “Frequentemente”, uma queda de 3%;
“Raramente”, um acréscimo de 3%; “Nunca”, um aumento de 6%. Com relagdo a “Moveis e
eletrénicos™, na opgao “As vezes”, houve um crescimento de 15%, enquanto que “Raramente”
a porcentagem diminuiu em 7%; “Frequentemente”, o nimero continuou constante com 3%; e,
“Nunca”, diminuiu em 9%. Por fim, sobre “Artigos pessoais ou para casa”, na op¢o “As vezes”,
para as estimativas do pos-pandemia comparando com o periodo de durante, a porcentagem foi
de 10% a mais; “Frequentemente”, por sua parte, apresentou um decréscimo de 6%; “Raramente”
continuou com as mesmas estatisticas, com 22%; e, “Nunca”, diminuiu com 4%.

Ao analisar as estatisticas que estimam o comportamento do consumidor no pos-pandemia,
pode-se observar que a maioria das respostas apontaram um pequeno crescimento; iSso mostra
que a hipotese da pesquisa foi confirmada. Para esse periodo ¢ presumido, entdo, que o cresci-
mento do uso do comércio eletronico continue crescendo ou permanega constante como no peri-
odo de durante a pandemia de coronavirus. Outra observacdo que também vale ser apresentada ¢
que ndo se espera que o comportamento do consumidor volte a ser como no periodo anterior ao
da pandemia, que, ressaltando, apresentou um menor uso do comércio eletronico em comparagao
aos outros periodos que foram analisados nesta pesquisa.

Consideracoes Finais

Quando o trabalho foi iniciado, o numero de obras na literatura com temas similares ao
desta pesquisa era muito limitado, portanto foi considerado importante pesquisar acerca deste as-
sunto a fim de contribuir para o estudo dessa questdo nao s6 no campo das Ciéncias Economicas,
como também para outras areas do conhecimento. Além disso, tendo em vista a importancia da
adocao do isolamento social, considerando que a pesquisa foi iniciada no periodo ja presente da
pandemia e sendo finalizada ainda com a existéncia da pandemia, toda a analise e coleta de dados
foi feita respeitando as medidas de isolamento social, sendo realizada unicamente no ambiente
virtual.

Diante disso, a pesquisa teve como objetivo geral analisar como a pandemia de corona-
virus impactou na forma de consumo dos brasileiros no comércio eletronico. Esse objetivo foi
atendido, pois, devido aos dados primarios e secundarios, foi possivel observar as mudangas no
comportamento do consumidor, uma vez que, aferindo o antes, o durante e o depois (do periodo
da pandemia), constatou-se que houve um crescimento de compras feitas on-line, além de uma
estimativa que comprova que, no periodo pos-pandemia, esse nimero permaneceu superior ao
periodo pré-pandemia.

Também, foi analisado o comportamento do consumidor amazonense com relagdo aos de
outros estados do Brasil, constatando que, tanto no Amazonas quanto nos outros estados analisa-
dos na pesquisa, os consumidores possuem comportamento similar. Ambos apresentaram resulta-
dos semelhantes em termos de crescimento das frequéncias de compras on-line. As preferéncias
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de plataformas também sdo similares, mas guardam algumas diferengas, como, por exemplo, a
importancia do Uber Eats na compra de refeigdes, muito maior no Amazonas do que no restante
do pais.

A pesquisa partiu da hipotese de que, devido a importancia da adogao do isolamento social
como forma de prevencdo a covid-19, o crescimento do uso da Internet e as necessidades do
consumidor brasileiro, a investigacao principal seria examinar de forma detalhada se, de fato,
todos esses fatores iriam contribuir de forma positiva para o crescimento do comércio eletronico
no Brasil, ainda que, mesmo sendo a minoria, nem todos os cidadaos do pais possuem acesso a
Internet ou respeitaram as medidas de isolamento recomendadas pela Organizagdo Mundial da
Satde. Como visto ao longo do trabalho, a hipotese foi confirmada, pois a maioria dos dados
coletados apontou que o comércio eletronico cresceu depois da chegada da pandemia de corona-
virus no Brasil e tende a nao voltar aos patamares anteriores.

Quanto as limitagdes, tendo em vista que este topico foi escrito no periodo de pandemia
de coronavirus, a estimativa das caracteristicas do comportamento do consumidor no comércio
eletronico no que diz respeito ao periodo pods-pandemia pode apresentar incertezas; além disso,
devido a pouca produgdo de artigos nesse tema na literatura, poderia ter sido utilizada uma maior
fonte de informacgdes acerca da relagdo entre a pandemia de covid-19 e o comércio eletronico
no Brasil, pois foi observado que ha mais fontes abordando essa mesma questdo, porém sobre
outros paises; considera-se, também, que devido ao constante avango tecnoldgico e troca de in-
formagdes, bem como comercializagdes feitas pela Internet e a constante concorréncia entre as
empresas, que sempre buscam por inovacao; por ultimo, houve uma necessidade maior da partici-
pacao de consumidores de outros estados brasileiros, ja que por mais que nesta pesquisa estejam
contidos dados fornecidos por pessoas de diferentes estados do Brasil, uma variacdo ainda maior
de respostas de consumidores de localidades diferentes aperfeicoaria mais a andlise.
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